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|. Charakterystyka programu

I.1. Metryczka programu

Przedmiot nauczania:
jezyk angielski

Etap edukacyjny:
klasy IV-VII1 szkoty podstawowej (Il etap edukacyjny)

Wymiar godzinowy:

Ramowy plan nauczania dla szko/y podstawowej, w tym szkoly podstawowej
specjalnej, z wyjgtkiem szkoly podstawowej specjalnej dla uczniow z
niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym
opublikowany przez MEN okresla tygodniowy wymiar godzin w Klasie. Dla
jezyka obcego nowozytnego wynosi on 3 godz. w klasach IV - VIII.
Dodatkowe 2 godziny na nauczanie jezyka obcego nowozytnego przystuguja
oddziatom dwujezycznym w klasach VII i VIII. Drugi jezyk, nauczany w
klasach VII i VIII jest realizowany w wymiarze dwoch godzin tygodniowo, a
w oddziatach dwujezycznych przystugujg dwie dodatkowe godziny.

Adresaci programu:

Program jest adresowany do nauczycieli jezyka angielskiego uczacych
w klasach IV=VIII, dyrektorow sprawujacych nadzér pedagogiczny oraz
rodzicow zainteresowanych przebiegiem ksztalcenia jezykowego swoich
dzieci.

Podstawa prawna:

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia,
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajagcej do pracy oraz ksztatcenia
ogolnego dla szkoty policealnej. [Dz. U. z dnia 24 lutego 2017r., poz. 356]

Poziom bieglosci jezykowej

Nowa podstawa programowa dla Il etapu edukacyjnego przewiduje 4 wersje
realizacji jej zatozen, KktOore nawigzuja do poziomu biegtosci w zakresie
poszczegblnych umiejetnosci  jezykowych, okreslonych w Europejskim



Systemie Opisu Ksztafcenia Jezykowego: uczenie Sig, nauczanie, ocenianie
(ESOKJ), opracowanym przez Rad¢ Europy.

Wersja 11.1

* jezyk angielski nauczany jako pierwszy jezyk,

» kontynuacja nauki po klasach I-ll1,

* nawigzanie do poziomu ESOKJ: A2+ (Bl w zakresie rozumienia
wypowiedzi), a w przypadku uczniow, ktorzy w latach szkolnych 2018/2019—
2020/2021 ukonczg klas¢ VIII szkoty podstawowej na podbudowie wymagan
edukacyjnych okreslonych dla | oraz Il etapu edukacyjnego (klasy I-VI) w
przepisach wydanych na podstawie art. 22 ust. 2 pkt 2 ustawy z dnia 7
wrzesnia 1991 r. 0 systemie oswiaty, w brzmieniu obowigzujacym przed dniem
1 wrzesnia 2017 r., jako poziom docelowy nalezy przyja¢ orientacyjnie poziom
A2/A2+.

Wersja 11.1 DJ

* jezyk angielski nauczany jako pierwszy jezyk obcy nowozytny,

* W oddziatach dwujezycznych (przewidujacych mozliwo$¢ nauczania jednego
z dwdch obowigzkowych jezykdw obcych nowozytnych, tutaj: jezyka
angielskiego, w zwickszonej liczbie godzin),

* nawigzanie do poziomu ESOKJ: A2+/B1.

Wersja 11.2

* jezyk angielski nauczany jako drugi jezyk obcy nowozytny,
* od poczatku w klasie VII,

* nawigzanie do poziomu ESOKJ: Al.

Wersja 11.2 DJ

* jezyk angielski nauczany jako drugi jezyk obcy nowozytny,

* od poczatku w klasie VII w oddziatach dwujg¢zycznych,

e dla oddziatow dwujezycznych (przewidujacych mozliwos¢é nauczania
jednego z dwoch obowigzkowych jezykow obcych nowozytnych, tutaj: jezyka
angielskiego, w zwiekszonej liczbie godzin),

* nawigzanie do poziomu ESOKJ: Al+.

Nalezy zaznaczy¢ jednak, ze nawigzanie do poziomu ESOKJ ma jedynie
charakter pogladowy, poniewaz Europejski System Opisu Ksztafcenia
Jezykowego z zatozenia dotyczy osiggnie¢ 0sob dorostych uczacych si¢ jezyka
obcego nowozytnego.



1.2. O autorkach

Katarzyna Niedzwiedz: absolwentka Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Opolu (Wydziat
Filologiczny). Prowadzi zajecia w Prywatnej Lingwistycznej Szkole Podstawowej i
Prywatnym Gimnazjum Lingwistycznym w Czestochowie. Uczy w Studium Jezykow
Obcych, gdzie sprawuje rowniez nadzér metodyczny nad kursami. Jest wykladowcg w
Wyzszej Szkole Lingwistycznej w Czestochowie, gdzie prowadzi migdzy innymi zajecia z
metodyki nauczania jezyka angielskiego oraz peini funkcje opiekuna praktyk
pedagogicznych. Posiada uprawnienia egzaminatora maturalnego oraz egzamindéw British
Council: FCE i CAE.

Jolanta Sochaczewska-Kuleta: absolwentka Wydzialu Filologicznego Uniwersytetu
Lodzkiego, studidw podyplomowych w zakresie ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli jezyka
angielskiego przy Uniwersytecie Lodzkim, nauczyciel dyplomowany z  pelnymi
kwalifikacjami do nauczania dwdch jezykow obcych: angielskiego i rosyjskiego, ekspert
MEN do spraw awansu zawodowego nauczycieli, egzaminator Okregowej Komisji
Egzaminacyjnej egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego, autorka licznych publikacji,
dotyczacych metodyki nauczania jezyka angielskiego oraz diagnoz szkolnych, nauczyciel-
mentor prowadzacy warsztaty metodyczne dla nauczycieli jezyka angielskiego oraz praktyki
srddroczne i pedagogiczne ciagte dla studentow filologii angielskiej w Lodzi. Wyrdzniona za
prace m. in. medalem Komisji Edukacji Narodowej, nagroda Prezydenta Miasta Lodzi oraz
nagroda MEN za program autorski.

Dorota Wosinska: absolwentka Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu Opolskiego. Obecnie
pracuje jako nauczyciel akademicki i metodyk nauczania jezykow obcych w pracowni
nauczania jezykowego dzieci w Wyzszej Szkole Lingwistycznej w Czgstochowie. Jest
wspottworcg koncepcji  programowej prywatnej szkoty podstawowej Akademia Soward,
powstatej przy Wyzszej Szkole Lingwistycznej. Od 2011 r. piastuje stanowisko koordynatora
projektu unijnego ,,WSL liderem w efektywnym ksztatceniu nauczycieli”, ktdrego celem jest
wypracowanie nowego, skutecznego modelu praktyk pedagogicznych. Jest autorka wielu
publikacji, w tym wspotautorka ksigzki Nauczanie jezyka angielskiego: dobre lekcje —
ciekawe pomysty.

1.3. Uzytkownicy programu (charakterystyka)

Uczniowie

Na efektywnos$¢ procesu ksztatcenia, oprocz wspdlnego dla wszystkich, wielozmystowego
odbioru rzeczywistosci, maja wptyw takie czynniki, jak indywidualne i rozwojowe cechy
uczniow. Ze wzgledu na dynamiczny rozwoj emocjonalny i osobowosciowy uczniowie klas
IV=VIII sytuujg si¢ na przetomie naste¢pujacych stadiow rozwojowych:

1. milodszego wieku szkolnego (klasa 1V, 10-11 lat),

2. wieku dorastania (od 11 do 19 roku zycia), ktory charakteryzuje si¢ dynamikg zmian
zachodzacych w rozwoju, w zwigzku z czym mozna podzieli¢ go na:
a. etap 1. - klasy V-VI, 12-13 lat oraz
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b. etap 2. — klasy VII-VIII, 14-15 lat.

Grupa 1 — uczniowie w mtodszym wieku szkolnym (uczniowie klasy 1V):
* 0drdzniajg swiat fikcyjny od swiata realnego,

* Wcigz odczuwaja potrzebe zabaw,

* potrafig w sposob wnikliwy obserwowac zjawiska i przedmioty,

* chetnie nawiagzuja wspotprace z rowiesnikami,

* potrafig pracowac w parach i w grupach,

* maja silne poczucie sprawiedliwosci.

Ponadto:

» Z jednostki o postawie egocentrycznej wyksztatca sie jednostka otwarta na innych,

» myslenie konkretne, obrazowe dziecko zaczyna uzupetnia¢ mysleniem abstrakcyjnym,

* wzrasta umiejetnos¢ rozumienia zaleznosci miedzy elementami stanowigcymi pewna catosc,
* pojawiaja si¢ sady i opinie dotyczace mozliwo$ci rozwigzywania problemow,

* nauczyciel wciaz pozostaje autorytetem.

Grupa 2a — uczniowie w wieku dorastania (uczniowie klasy V i V1):

* wzrastajag mozliwosci rozumienia pojec abstrakcyjnych, oderwanych od konkretnych
przedmiotow lub ich wyobrazen,

* rozwija si¢ pamigc¢ logiczna, nastgpuje przetom w zakresie mozliwosci tworczych ucznia,
* wzrasta potrzeba samodzielnosci; uczniowie potrafig dostrzega¢ problemy i chcg je
samodzielnie rozwigzywac, co pozwala na ksztattowanie umiejetnosci poznawczych

i zainteresowan,

* wydtuza si¢ czas koncentraciji,

* pojawia si¢ nadpobudliwos¢ emocjonalna w postaci nagtych zmian nastrojow,

* drobne niepowodzenia czy porazki moga doprowadzi¢ do stanu zniechgcenia,

* wystepuje silna potrzeba akceptacji ze strony rowiesnikow i dzieci starszych,

» ostabia si¢ wptyw nauczyciela.

Grupa 2b — uczniowie w wieku dorastania (uczniowie klasy V11 i V1I1):

* na ten okres przypada petny rozwoj poziomu myslenia abstrakcyjnego, ktory prowadzi do
wzrostu refleksyjnosci i krytycyzmu,

* uczen jest w stanie formowac wilasne 0sady dotyczace otaczajacego go swiata, staje si¢
krytyczny w stosunku do dorostych,

* etapowi temu towarzyszy czgsto pobudliwos¢ nerwowa i emocjonalna,

* bardzo wazna staje si¢ przynaleznos¢ do grupy roéwiesniczej i zawigzywanie przyjazni,

* nastepuje wzrost leku przed odrzuceniem i izolacjg. Uczuciami spotecznymi, ktore czesto
towarzysza nastolatkom sa leki oraz gniew.

Nauczyciele

Program jest przeznaczony dla nauczycieli majacych pelne kwalifikacje do nauczania jezyka
angielskiego, okreslone stosownym rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej
(Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w sprawie
szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli (Dz. U. z 2017 r., poz. 1575).



Rodzice

Rodzina i szkota to dwa srodowiska, ktdre maja ogromny wptyw na rozwoj dzieci. Rodzice
rozpoczynaja proces edukacji swoich dzieci, wpajajac im wartosci, rozbudzajac uczucia
I motywacje, ksztattujac wyobrazni¢. Szkota kontynuuje te edukacje, rozwija i pogiebia tresci
oraz wartosci wyniesione z domu. Nie sa to, jak wida¢, srodowiska antagonistyczne, wrecz
przeciwnie, w szkole iw nauczycielach rodzice powinni znajdowa¢ sojusznikow,
a wspotdziatanie z nimi nalezy opiera¢ na zaufaniu, zyczliwosci i wzajemnym szacunku.
Tylko taka efektywna wspolpraca moze przynies¢ wymierne korzysci nauczycielom
i rodzicom, aprzede wszystkim zapewni¢ harmonijny i dynamiczny rozwoj dziecka,
szczegOlnie w tak trudnym dla dziecka czasie, jakim jest dorastanie. Program ma na celu
przyblizenie rodzicom zatozen programowych, metod itechnik uzywanych w procesie
nauczania jezyka angielskiego, zgodnych zrozwojem poznawczym i mozliwosciami
percepcyjnymi dziecka na drugim etapie ksztatcenia. Program prezentuje takze przewidywane
osiagniecia jezykowe ucznia po ukonczeniu 6smej klasy. Maja one uzmystowi¢ i urealni¢
oczekiwania rodzica wzgledem kompetencji jezykowych jego dziecka.

I.4. Warunki realizacji programu

Zgodnie z zaleceniami nowej podstawy programowej, warunkiem rozwijania umiejetnosci
jezykowych jest zapewnienie uczniowi kontynuacji nauki jezyka obcego nowozytnego,
rozpoczetej w | etapie edukacyjnym. Nauczyciele jezyka obcego nowozytnego w Il etapie
edukacyjnym powinni wiasciwie okresli¢ i wykorzysta¢ zdobyte wczesniej przez uczniow
umiejetnosci.

Diagnozowanie wiedzy i umiejetnosci uczniow w zakresie jezyka obcego po klasie 111
powinno odbywac si¢ dwutorowo:

- przez wywiad z nauczycielem prowadzacym zajecia z jezyka angielskiego w | etapie
edukacyjnym,

- przez przeprowadzenie testu diagnostycznego na koniec klasy 111 lub na poczatku klasy 1V.

Wyniki diagnozy powinny postuzy¢ do:

- podziatu uczniéw na grupy o réznym poziomie biegtosci w zakresie jezyka obcego
(wytyczne co do sposobu i warunkow podziatu uczniow na grupy na zajeciach z jezykow
obcych podaje rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w
sprawie podstawy programowej oraz rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17
marca 2017 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla szkot publicznych. Wedtug
powyzszych rozporzadzen obowigzkowe zajecia edukacyjne z jezykow obcych nalezy
przeprowadza¢ w grupach oddziatowych lub miedzyoddziatowych o zblizonym poziomie
biegtosci, liczacych od 10 do 24 ucznidw),

oraz

- dobrania odpowiedniego programu nauczania i podrecznika dla klas IV-VIII, co z kolei
zagwarantuje indywidualizacje¢ procesow nauczania ze szczegolnym uwzglednieniem
zarowno uczniow z dysfunkcjami, jak i tych wybitnie zdolnych.

W procesie nauczania niezbedne jest wykorzystanie srodkéw dydaktycznych:



Dla ucznia:

* podrecznika,

* zeszytu ¢éwiczen,

* nagrania $ciezki dzwigkowej do podrecznika.

Dla nauczyciela:

* poradnika metodycznego,

* programu nauczania, rozktadu materiatu i planéw wynikowych,

* testow,

* ptyty audio z nagraniem sciezki dzwigkowej do podrecznika oraz testow,
* piyty DVD,

* autentycznych i adaptowanych materiatow zrodtowych.

Ponadto zalecane jest wykorzystanie srodkow dydaktycznych w postaci narzedzi zwigzanych
z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, np. komputer ze statym taczem
internetowym, rzutnik multimedialny oraz pomoce wizualne (tablice/plansze/mapy itd.),
stowniki jedno- i dwujezyczne, poradniki gramatyczne, zbiory ¢wiczen i testow.

Wskazane jest, aby w klasie byto wydzielone miejsce na prezentacj¢ prac ucznidw, w tym
tych, ktére moga pemic funkcje wiasnorgcznie wykonanych pomocy dydaktycznych.



I1. Zatozenia programu

11.1. Podejscie do ksztalcenia jezykowego

Przedstawiony program proponuje holistyczne podejscie do edukacji. Oznacza to, ze ma
na uwadze wszechstronny i rownomierny rozwdj intelektualny, emocjonalny, fizyczny,
etyczny i spoteczny ucznia jako istoty, ktora przez integracj¢ bodzcoéw zewnetrznych
i wewnetrznych przezy¢ do$wiadcza swiata cata soba. Na nauczyciela zas, oprdcz funkcji
instruktora, kontrolera iewaluatora, naktada rol¢ doradcy, motywatora i eksperta. We
wspoétczesnym, szybko rozwijajacym sie $§wiecie uczniowie przynosza do klasy wiedze
zdobyta wiasnym wysitkiem i najczesciej dzigki wiasnej motywacji. Moze to by¢ swiat
motoryzacji, informatyki, muzyki, podrézy, mody czy innych kultur. Warto da¢ uczniom
szansg, aby nas zadziwili swoimi zainteresowaniami, atakze aby wymieniajac si¢
informacjami, uczyli si¢ nawzajem. Dobrze, by nauczyciel stat si¢ pelnoprawna,
integralng czescig zespolu klasowego. Wykazujac zainteresowanie wiedza uczniow,
nauczyciel wzmacnia ich samoocen¢ i motywuje do dalszego rozwoju. Program traktuje
autonomi¢ W procesie nauczania jako niezbe¢dny element kazdej lekcji. Oznacza to, ze
uczen ma udzial w wyborze form pracy i organizacji wtasnej nauki, uczy si¢ wyszukiwaé
odpowiednie materiaty pomocnicze (stuza temu m.in. prace projektowe, prezentacje),
radzi¢ sobie z problemami, dokonywa¢ samooceny, oceny wzajemnej, wspotpracowaé
w grupie. Program przewiduje rowniez kompleksowe przygotowanie uczniow do
egzaminu z jezyka obcego po szkole podstawowej, co oznacza zapoznanie ich z zakresem
wymagan (zakres gramatyki i stownictwa, poziom wszystkich sprawnosci jezykowych),
formg egzaminu, stosowanymi technikami egzaminacyjnymi oraz systemem punktacji.
Jedng z form przygotowywania ucznidw do testdbw sprawdzajacych ich wiedze i
umiejetnosci po szkole podstawowej sg tzw. egzaminy prébne. Maja one na celu przede
wszystkim oswojenie uczniéw z formg czekajgcego ich egzaminu, wyksztatcenie
umiejetnosci radzenia sobie ze stresem, bedacym nieodtaczng sktadowa sytuacii
egzaminacyjnej oraz stworzenie mozliwo$ci wzigcia udziatu w pewnego rodzaju prébie
przed tak waznym wydarzeniem, jakim jest egzamin z j¢zyka obcego po szkole
podstawowej.

11.2. Nadrzedny cel ksztalcenia jezykowego

Wyposazenie ucznia w wiedze i umiejetnosci zwigzane z jezykiem obcym ma jeden
nadrzedny cel: efektywna komunikacje jezykowa ucznia. Jednakze nie mozna zapominac
0 tym, ze wspotczesna szkota ma rowniez inne, nie mniej wazne zadania:

- przygotowa¢ ucznia do zycia w spoteczenstwie informacyjnym i szybko zmieniajacej si¢
rzeczywistosci,

- wyposazy¢ go w umiejetnosci radzenia sobie w nowych sytuacjach,

- wyrobi¢ W uczniu umiejetnos¢ tworczego myslenia (np. przez zadania typu problem-
solving).
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11.3. Praca z uczniami

Multisensorycznosé

Kazdy uczen reaguje na informacje i zapamictuje je, uaktywniajac inny, preferowany przez
siebie zmyst, ksztattujac w sobie osobisty system sensoryczny, ktory okresla wypracowane
przez niego odpowiednie strategie uczenia sie. W kazdej klasie/grupie znajda si¢ 0soby
o odmiennych systemach sensorycznych. Kazda znich wymaga innych technik
przekazywania, przetwarzania i zapamigtywania informacji, wiec nauczyciel powinien tak
przygotowac i prowadzi¢ zajecia, aby uczniowie o roznych stylach uczenia si¢ mieli réwne
szanse na opanowanie nowego materiatu. Oto najcze¢sciej wystepujace style uczenia sie:

Visual Learners (wzrokowcy) najlepiej ucza si¢ poprzez wizualne prezentacje nowego
materialu, obserwowanie, ciche czytanie. Lubig pracowaé¢ nad wykresami, mapami,
diagramami, tekstami opatrzonymi rysunkami.

Auditory Learners (sfuchowcy) najlepiej ucza si¢ poprzez stuchanie, moéwienie, gtosne
czytanie. Lubig takie zadania, ktérych elementem sa wywiady, debaty, sprawozdania,
opowiadania, konwersacje.

Tactile Learners (czuciowcy) najlepiej ucza si¢ przez dotyk, czynnosci manualne. Lubig
rysowanie, malowanie, gry planszowe, modelowanie, wykonywanie przedmiotow wedtug
instrukcji itd.

Kinesthetic Learner (kinestetycy) réwniez najlepiej ucza si¢ przez dotyk, czynnosci
manualne, ale przy uzyciu catego ciata. Lubig gry izabawy ruchowe, wykonywanie
modeli, przeprowadzanie doswiadczen.

Global Learners to uczniowie spontaniczni i polegajacy na wiasnej intuicji. Najlepiej ucza
sie, gdy materiat i sposob jego prezentacji jest przedstawiony w oryginalny sposéb. Lubig
wspotpracowac i dlatego odpowiada im branie udziatu w konkursach, czytanie na gtos,
opowiadanie i pisanie historyjek, praca z wykorzystaniem programéw komputerowych.

Analytic Learners (analitycy) to uczniowie, ktorzy planuja i organizuja sobie nauke,
koncentrujac si¢ na szczegotach. Najlepiej ucza sie indywidualnie. Lubiag, gdy cele
I wymagania sg jasno sformutowane, a instrukcje podawane stopniowo.

I1.4. Praca w klasach o zréznicowanym poziomie umiejetnosci

Praca zaréwno z uczniem stabym, jak i zdolnym, stanowi nie lada wyzwanie dla kazdego
nauczyciela. Dlatego niezwykle wazna jest indywidualizacja procesu nauczania.

Sposobem na zapewnienie wszystkim uczniom optymalnych warunkow do nauki oraz na
motywowanie ich do podejmowania nowych wyzwan, przy uwzglednieniu ich
indywidualnych cech charakteru i preferencji dotyczacych sposobu nauki, jest regularne
wprowadzanie zadan 0 zréznicowanym  stopniu  trudnosci, dopasowanych do
zroznicowanych mozliwosci uczniow (mixed abilities), zadan do wyboru (options) oraz
zadan dodatkowych (extra activities).
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11.5. Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

We wspotczesnej szkole spotykamy z jednej strony uczniow z wybitnymi zdolnosciami i
talentami, a z drugiej takich, ktérzy maja trudnosci w opanowaniu umiejetnosci jezykowych.
Naleza do nich uczniowie z:

* dysfunkcjg wzroku,

» dysfunkc;ja stuchu,

* niepetnosprawnoscia intelektualna,

* autyzmem i zespotem Aspergera,

* niepetlnosprawnoscia ruchowa,

* zaburzeniami zachowania (w tym ADHD),

* ryzykiem dysleksji — ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie,

* zagrozeni niedostosowaniem spotecznym i niedostosowani spotecznie,
* przewlekle chorzy,

* cudzoziemcy (ze wzgledu na wielokulturowos¢).

Praca z uczniami zdolnymi

E. Gondzik (Program pracy z uczniem zdolnym jezykowo) charakteryzowat ucznia zdolnego
w sposOb nastepujacy: ,,Uczen zdolny (...) wyrdznia si¢ wysokim poziomem sprawnosci
intelektualnej, specjalnymi zdolnos$ciami i fatwoscig uczenia si¢, atakze mozliwosciami
osiagnie¢ tworczych, szerokimi zainteresowaniami (...). Jest to réwniez uczen o duzej dozie
samodzielnosci i ciekawosci. Pragnie eksperymentowa¢, nie boi si¢ wieloznacznosci
obserwowanych zjawisk. Ze wzgledu na wysoki poziom inteligencji i zdolnosci twdrczych,
atakze pasje do nauki ipracy umystowej, moze by¢ mniej sprawny fizycznie niz jego
rowiesnicy”. Wspoéiczesna szkota jest nastawiona na ksztatcenie ucznia o przecigtnych
mozliwosciach. To na tych uczniach nauczyciel koncentruje si¢ najbardziej w czasie lekcji.
Uczen zdolny bardzo czesto pozostaje niezauwazony, rozwija si¢ samodzielnie, na miare
swych mozliwosci, nie czynigc postepow, na ktore go sta¢. Konieczne zatem jest dziatanie na
rzecz ucznidéw zdolnych o duzym potencjale intelektualnym, ktory — niewykorzystany w pore
— moze ulec zahamowaniu. Praca z uczniem zdolnym to niewatpliwie przyjemnos¢, ale
i wyzwanie dla kazdego nauczyciela i kazdej szkoty. Przyjemnos¢, bo osiggane przez ucznia
sukcesy réwniez nauczycielowi dajg poczucie satysfakcji z pracy. Z drugiej strony, aby
sprosta¢  wymaganiom stawianym przez ucznia zdolnego, szkota i pracujagcy w niej
nauczyciele, musza podejmowa¢ dodatkowy wysitek:

» wspomagac i stymulowac szybszy rozwoj intelektualny ucznia zdolnego,

* monitorowac jego rozwoj emocjonalny,

* stworzy¢ mozliwosci uczenia si¢ w indywidualnym tempie i zgodnie z witasnymi
zainteresowaniami,

* umozliwi¢ przejawianie inicjatywy przez ucznia i wychodzi¢ naprzeciw jego oczekiwaniom,
* umozliwi¢ uzyskanie wiedzy o wyzszym poziomie trudnosci,

* obserwowac i nadzorowac rozwdj uzdolnien ucznia,

* stworzy¢ odpowiednig atmosfere, w ktorej uczen bedzie doceniany i szanowany,
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* respektowac potrzeby wynikajace z jego szczegolnych potrzeb intelektualnych

i emocjonalnych,

» stosowac¢ zasady pracy pedagogicznej, takie jak: obserwacja, indywidualizacja, nieuleganie
stereotypom, budowanie wiasciwych relacji z uczniami i wychowanie do sukcesu.

Sprawg ogromnej wagi sa nieustanne poszukiwania mozliwosci najskuteczniejszych
i najatrakcyjniejszych ~ form,  metod  isrodkow  dydaktycznych  pobudzajacych
I podtrzymujacych motywacje ucznia. Do metod takich naleza:

» technika swobodnego tekstu — jest to technika tworzenia tekstow (bajek, opowiadan,
fantastycznych wierszy, rymowanek), w ktorych uczen zapisuje swoje mysli, wrazenia
i przezycia. Technika ta ma na celu rozwijanie ekspresji literackiej uczniow, wyobrazni,
wdrazanie do tworczej aktywnosci, pomaga w $miatym i swobodnym wyrazaniu swoich
mysli i pragnien, a przez to przyczynia si¢ do rozwoju osobowosci. Nauczyciel tak
dobiera tematy do opracowania, aby pobudzaty wyobraznig, uczyty myslenia, a przede
wszystkim byty bliskie zainteresowaniom dzieci;

* prace projektowe — jedna z najpopularniejszych metod aktywizujacych. Ktadzie nacisk
na samodzielng prace dzieci i wyrabianie umiejetnosci samoksztatcenia. Uczen na
podstawie zrodet sam dochodzi do sedna przez logiczne wnioskowanie, kojarzenie
zjawisk i szukanie miedzy nimi zaleznosci;

» technika myslenia konwergencyjnego — polegajaca na rozwigzywaniu i przewidywaniu
rozwigzania;

* technika myslenia dywergencyjnego — polegajaca na znajdowaniu wielu poprawnych
rozwigzan i wyborze najodpowiedniejszego pomystu. Uczniowie, dzielac si¢ roznymi
rozwigzaniami, wspoétdziatajg ze soba, wzajemnie si¢ uzupetiajac;

* indywidualizacja pracy na lekcji — nauczyciel, opracowujac temat lekcji, dostosowuje
wymagania do poszczegolnych ucznidw, stawiajac im rdznigce si¢ od siebie pytania

i zadania do samodzielnego rozwigzania. Dla uczniow zdolnych przewiduje si¢ zadania,
ktore dajg im mozliwo$¢ samodzielnego myslenia, wypowiadania wiasnych refleksji

i saddw, konstruowanie odpowiedzi wedtug wtasnego planu.;

* indywidualizacja zadan domowych — uczniowie szczeg6lnie uzdolnieni otrzymuja
zadania trudniejsze od tych przeznaczonych dla pozostatych uczniow. Wykonane
zadania domowe sg prezentowane na kolejnej lekcji. Uczniowie uczg si¢ oceniaé
zarOwno cudze, gtosno odczytywane prace, jak rowniez zadania wtasne. W ten sposob
rozwija sie ich myslenie krytyczne (nalezy zwrdéci¢ uwage na kulturalne wskazywanie

i wyjasnianie btedow);

* zajecia pozalekcyjne i pozaszkolne — daja dodatkowe mozliwosci ksztatcenia uczniéw
zdolnych,

* konkursy i olimpiady jezyka angielskiego;

* przyspieszone promocje lub indywidualizacje pracy to wyjatkowe przypadki
ksztatcenia stosowane wobec ucznidéw zdolnych. Pomoc wobec ucznia z wczesniejsza
promocja polega na podsuwaniu mu odpowiednich testow podrecznikowych, ¢wiczen
lub dodatkowych objasnien starszych uczniéw i nauczyciela.
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Praca z uczniami z dysleksja. dysortografia i dysgrafia

We wspoétczesnej szkole coraz wiecej ucznidbw ma trudnosci w opanowaniu umiejetnosci
czytania i pisania, co przektada si¢ na problemy w nauce jezykdéw obcych. Do najczestszych
postaci tego zjawiska naleza:

Dysleksja, czyli trudnosci w opanowaniu czytania, ktére czesto wigzg si¢ takze z problemami
z rozpoznawaniem liter badz taczeniem ich z nieodpowiednimi dzwickami. Do$¢ czesto
nauczyciele nie potrafig zidentyfikowa¢ dysleksji u ucznia. Najpowszechniejszym kryterium
stosowanym w ocenie jest zauwazalny rozdzwick pomiegdzy inteligencja ucznia a jego
osiaggnieciami. Uczniowie dyslektyczni nie majg trudnosci w mowieniu i stuchaniu, natomiast
maja problemy z opanowaniem czytania i literowania. Do najbardziej znanych symptomow
dysleksji naleza:

* mylenie liter i wyrazéw o podobnym brzmieniu i zapisie b/d, p/q, np. dad-bad-pad,

* przestawianie i opuszczanie liter albo sylab, przekre¢canie koncowek wyrazdow,

* problem z rozréznieniem prawej i lewej strony badz kierunkdw (np. wschod — zachdd),
* ktopoty z literowaniem,

* pomijanie stow w trakcie czytania,

* problemy z utrzymaniem porzadku.

Uczen dyslektyczny czyta niechetnie, szczegolnie na gtos, zazwyczaj takze nie rozumie tego,
Co czyta, ma wigC trudnosci z opowiedzeniem tresci przeczytanego tekstu badz dialogu.
Szczegodlnie widoczne moze to by¢ wiasnie na lekcjach jezyka obcego. W przypadku jezyka
angielskiego mamy do czynienia z brakiem jednoznacznej zaleznosci pomiedzy fonetyczng
a graficzng forma wyrazéw. Uczen dyslektyczny nie dostrzega tych réznic i czesto nie stosuje
poprawnego zapisu wyrazow.

Dysortografia, czyli trudnosci w opanowaniu poprawnej pisowni (chodzi tu o wszelkiego
rodzaju odstepstwa od prawidtowego zapisu). Btedy dysortograficzne moga wynika¢ z braku
mozliwosci zastosowania zasad pisowni, czasem sg skutkiem braku umiejetnosci koncentracji
uwagi badz braku nawyku kontrolowania rezultatu swojej pracy. Dysfunkcja ta moze byé
bardzo widoczna w pisowni angielskiej, w ktorej uczen stosuje zapis fonetyczny, uzywajac
m.in. liter charakterystycznych dla jezyka polskiego, a nie angielskiego, np. window — tindot.
Specyficzne bledy w przypadku dysortografii to:

* uporczywe opuszczanie, dodawanie i przestawianie liter i sylab,

» mylenie liter zwierciadlanych,

* tworzenie wyrazow bezsensownych wskutek pojawienia si¢ w wyrazie kilku btedow.
Stownik powinien by¢ nieodtagcznym towarzyszem dziecka, ktore ma trudnosci z poprawnag
pisownia.

Dysgrafia, czyli trudnosci w utrzymaniu prawidtowej formy graficznej pisma. Nalezy
pamietac, ze niski poziom graficzny pisma, koslawe litery wychodzace poza linijki, bazgroty,
pozaginane kartki, zaniedbany i brudny zeszyt to nie zawsze oznaka niechlujstwa i lenistwa.
Warto zwroci¢ tez uwage, w jaki sposéb uczen trzyma dtugopis, otowek, kredke, z jaka sitg je
przyciska itd.
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Praca z uczniami z nadpobudliwescia ruchowa

Uczniowie z zespotem nadpobudliwosci psychoruchowej ADHD (Attention Deficit
Hyperactivity Disorder) to grupa dzieci, ktdre charakteryzuja si¢ problemami w zakresie
zachowania przystosowawczego. Dzieci z ADHD, pomimo wlasciwego rozwoju
umystowego, wykazuja duze trudnosci w nauce, poniewaz:

* maja ktopoty z koncentracja uwagi i z jej podzielnoscia,

* dos¢ czesto charakteryzuja si¢ nadmierng pobudliwoscia i aktywnoscig ruchowa,

* podczas zaje¢ lub w czasie wykonywanej pracy, nie sg w stanie skoncentrowac si¢ na
szczegotach,

* czesto nie stosuja sie do podawanych instrukcji i maja ktopoty z dokonczeniem zadan,
* majg trudnosci z wypetnianiem codziennych obowigzkdw,

* maja trudnosci z zorganizowaniem sobie pracy,

* czesto gubig rzeczy niezbedne do pracy lub innych zaje¢,

« fatwo rozpraszaja si¢ pod wptywem zewnetrznych bodzcow,

* nie sg w stanie usiedzie¢ w jednym miejscu przez dtuzszy czas,

* czesto chodzg po pomieszczeniu lub probujg wspinaé sie na meble,

* majg klopoty z czekaniem na swoja kolej,

* czesto przerywaja lub przeszkadzaja innym (wtracajg si¢ do rozmowy lub zabawy).

Praca z tymi uczniami wymaga przede wszystkim okazywania im akceptacji, pozytywnego
wsparcia i wigkszej, w poréwnaniu z potrzebami innych uczniéw, uwagi i zainteresowania.
Dobrze jest, kiedy nauczyciel, rozumiejac emocjonalny stan dziecka z ADHD, zapewnia mu
pomoc zaréwno przy integrowaniu si¢ z resztg klasy, jak i w codziennym funkcjonowaniu
w szkole. Pamictajmy jednak, ze dzieci tych, pomimo ich zaburzenia, nie mozemy zwolnic¢
z obowigzkow uczniowskich. Na poczatku pracy nalezy zatem ustali¢ oczekiwania
I wymagania w stosunku do niego, uwzgledniajac zasad¢ 3R, tj. regularnosci, rutyny
i repetycji. Aby zwigkszy¢ mozliwos¢ osiggniecia zatozonych celow, konieczna jest bliska
wspolpraca z rodzicami dziecka. W pracy z uczniem z ADHD nauczyciel powinien zwr6cic¢
uwage na:

* organizacje srodowiska zewnetrznego (porzadek na tawce, ograniczenie bodzcow, bliskosé¢
nauczyciela),

* stosowanie wzmocnien (pochwata, nagroda) przy kazdej nadarzajace;j si¢ okazji, gdy tylko
uda sig¢ ,,przytapa¢” ucznia na odpowiednim zachowaniu,

* ograniczenie stosowania drastycznych srodkow wychowawczych (kary, izolacja, tzn.
posadzenie dziecka do osobnej tawki w oddaleniu od innych dzieci, ,,walki stowne”),

» skuteczne komunikowanie si¢ (krotkie, proste instrukcje i wielokrotne powtarzanie
uzgodnionych zasad), zachowanie rutyny codziennych obowigzkdw,

» konsekwencje w postepowaniu,

* nawigzanie pozytywnego kontaktu emocjonalnego z uczniem przez powierzenie mu tzw.
zadan specjalnych, takich jak scieranie tablicy, rozdawanie materiatow itp. Pozwala to
uczniowi na zmian¢ miejsca, wiaczenie ruchu, co jest istotne dla osoby majacej trudnosci

z siedzeniem bez ruchu przez dtuzszy czas,

* ustalenie obowigzujacego systemu norm i zasad.
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Ucznidw z wyzej wymienionymi deficytami nalezy traktowa¢ z duzg empatig i uwagsa. Mtody
cztowiek musi mie¢ czas i szanse na rozwijanie si¢ we wlasnym tempie, dlatego nie powinien
by¢ narazony na stata negatywna informacje zwrotng. Specjalne traktowanie nie moze jednak
oznacza¢ promowania tych dysfunkcji czy nadawania przywilejow z nimi zwigzanych.
Mogtoby to zacheca¢ innych ucznidbw do czerpania korzysci z dysfunkcji. Wazne jest
rowniez, aby nauczyciel pamietat, ze dziecko z deficytami powinno zosta¢ poddane terapii,
ktorej postepy w duzej mierze zaleza od:

* poziomu inteligencji — dziecko inteligentniejsze szybciej znajdzie wiele sposobéw na
poradzenie sobie z trudnosciami, np. znajdujac mnemotechniczne sposoby utrwalania
pisowni,

» wieku — im mtodsze dziecko, tym szybsze i wigksze postepy,

« zakresu i gtebokosci zaburzen — im mniejsze zaburzenia, tym lepsze rokowania,

* stanu psychicznego dziecka — jezeli dziecku towarzysza inne deficyty, wowczas postepy
w terapii sg wolniejsze,

* wspotpracy z rodzicami,

* wspolpracy ze szkota — im nauczyciel lepiej rozumie trudnosci dziecka, a dziecko ma
wigksze poczucie bezpieczenstwa i akceptacji, tym lepsze efekty.

Praca z uczniami z niepelnosprawnoscia intelektualna

Program zaktada rowniez praceg z uczniami z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu
lekkim. Powinna si¢ ona odbywac¢ w scistej wspotpracy nauczycieli jezyka angielskiego
ze specjalistami (pedagogiem i psychologiem), wychowawcs i rodzicami ucznia, na
podstawie wskazan poradni psychologiczno-pedagogicznej, ktdra wydata orzeczenie.
Wszystkie wskazania do pracy z uczniem muszg si¢ znalezé w stworzonym i
realizowanym przez nauczycieli indywidualnym programie edukacyjno-terapeutycznym
(IPET) dla danego ucznia.

11.6. Sposdb uzywania jezyka obcego na lekcji

Zgodnie z zatozeniami podstawy programowej, program zaktada konieczno$¢ uzywania
jezyka obcego nie tylko jako tresci swoistej dla przedmiotu nauczania, ale réwniez jako
jezyka komunikacji podczas zaje¢ w réznych rodzajach interakcji, zarowno nauczyciel —
uczen, jak i uczen — uczen. [Dz. U. z dnia 24 lutego 2017 r., poz. 356]

I1.7. Rozwijanie swiadomosci znaczenia jezykow obcych w roznych
dziedzinach zycia spotecznego

Wyposazeniu ucznia w wiedz¢ i umiejetnosci zwigzane z jezykiem obcym powinna
towarzyszy¢ swiadomosé¢ znaczenia jezykdw obcych nowozytnych w réznych dziedzinach
zycia spofecznego. | tak np. ze wzgledu na duza r6znorodnos¢ proponowanych na rynku
pracy stanowisk i profesji oraz towarzyszacych im roznych form wspotpracy (praca
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zespotowa, komunikacja przez media), kompetencje jezykowe zdobywane przez ucznia
powinny by¢ traktowane jako istotny element na drodze jego wiasnej kariery zawodowe;j.

11.8. Wykorzystywanie technologii informacyjno-komunikacyjnych

Nowoczesna szkota nie moze funkcjonowa¢ bez technologii informacyjno-
komunikacyjnych, a nowa podstawa programowa mocno podkresla wymog stosowania
tych technologii w nauce jezykdw obcych. To, czy nauczyciel wykorzystuje narze¢dzia
TiK w klasie, zalezy od dwoch czynnikow: wyposazenia sal lekcyjnych w narzedzia TiK
oraz checi wykorzystania tych narzedzi przez nauczyciela. Korzystanie z komputerdw,
tablic interaktywnych z oprogramowaniem do nauczania jezyka obcego, urzadzen
mobilnych, rzutnikbw multimedialnych, staty dostep do internetu, autentyczne filmy
wideo — wszystko to wspiera prace nauczyciela w klasie, dajac mu mozliwos¢ rozwijania
umiejetnosci komunikacyjnych u ucznidw, i jednoczesnie stuzy efektywnemu nauczaniu
jezyka obcego oraz urozmaicaniu zaje¢ edukacyjnych.

11.9. Rola systematycznej diagnozy

Dokonywanie systematycznej nieformalnej i formalnej diagnozy przyrostu wiedzy |
umiejetnosci uczniow nalezy do kluczowych zadan nauczyciela. Jest ono traktowane jest
jako rodzaj badan dydaktycznych, ktére stanowig podstawe planowania i organizowania
zaje¢ dydaktycznych w klasie w taki sposob, by skutecznie realizowa¢ wymogi podstawy
programowej i przygotowywac¢ ucznidbw do egzaminu z jezyka obcego po szkole
podstawowej. Gtownymi celami diagnozy sa: dostarczenie uczniom, nauczycielom i
rodzicom informacji na temat poziomu osiggnigé/postepdw ucznia w  zakresie
poszczegdlnych umiejetnosci  jezykowych oraz podnoszenie trafnosci oceniania
szkolnego. Szczegdlnie istotny jest tutaj sposob przekazania informacji zwrotnej uczniom
i rodzicom: powinien on by¢ dla nich w petni zrozumiaty i czytelny.

11.10. Nauka samooceny wkasnej pracy

Podstawa programowa wskazuje rowniez na to, ze w ksztatceniu jezykowym na Il etapie
edukacyjnym niezbedne jest zachecanie uczniow do samooceny. Realizacja tego zalecenia
stanowi szczegdlne zadanie dla nauczycieli. Powinni on wyposazy¢ uczniow w takie
narzedzia stuzace autorefleksji, dzieki ktorym samoocena bedzie mozliwa.

11.11. Rozwijanie wrazliwosci miedzykulturowej

Ostatnie dane wskazuja, ze jezyk angielski jest podstawowym narzedziem komunikacji
dla blisko 2 miliardéw ludzi na $wiecie, ale tylko dla okoto 500 milionéw z nich jest
jezykiem ojczystym lub ,,pierwszym” (L1). Oznacza to, ze postuguja si¢ nim ludzie
roznych narodowosci na catym s$wiecie, wywodzacy si¢ czesto z odmiennych Kultur.
Jezyk angielski powinien by¢ zatem wykorzystywany rowniez jako narzedzie uczace
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postawy ciekawosci, otwartosci, tolerancji i szacunku wobec wszystkich uzytkownikdw
tego jezyka — bez wzgledu na narodowos¢ czy kulturg, ktdrej sg reprezentantami.

I11. Cele ksztalcenia

I11.1. Ogolne cele ksztalcenia

Zgodnie z podstawa programowsa, gtéwnym celem nauczania w Il etapie ksztalcenia jest
opanowanie przez uczniow jezyka angielskiego w stopniu zapewniajagcym im sprawng
komunikacje jezykowa. Nauce jezyka powinno towarzyszy¢ poszerzanie wiedzy o kulturze
i zyciu codziennym roznych krajow — w tym anglojezycznych. Szkota jest odpowiedzialna za
rozwijanie w uczniu poczucia wlasnej wartosci i wiary w swoje mozliwosci, co jest
warunkiem rozwoju i postepow ucznia. Powinna rowniez wyksztatci¢c w uczniu umiejetnoscé
samodzielnego zdobywania wiedzy i rozwijania kompetencji jezykowej. Uczen powinien
mie¢ takze zapewnione mozliwosci uzywania jezyka jako narzg¢dzia przy wykonywaniu zadan
zespotowych, szczegolnie interdyscyplinarnych. Uczniowie konczacy szkote podstawowsa
powinni by¢ otwarci na §wiat, zmotywowani do dalszego poszerzania wiedzy i umiej¢tnosci,
tolerancyjni wobec innych kultur i$wiadomi ich rdznorodnosci. Podstawa programowa
zaktada, ze uczniowie rozpoczynajacy nauke jezyka angielskiego jako pierwszego jezyka
obcego w Klasie I lub jako drugiego jezyka obcego w klasie VI, zakonczg jg w klasie VIII, w
zaleznosci od wersji, na poziomie Al, A2, A2+ lub B1 wedtug Europejskiego Systemu Opisu
Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ).

I11.2. Cele ksztalcenia w zakresie jezyka obcego

Podstawowym celem ksztatcenia w zakresie jezykdéw obcych, zgodnie z podstawa
programowa, jest skuteczne porozumiewanie si¢ W jezyku obcym w mowie iw pismie.
Priorytetem jest umiejetno$¢ osiggania przez ucznia réznych celow komunikacyjnych, ale
jednoczesnie umozliwienie im osiggania coraz wyzszego stopnia poprawnosci jezykowej.
Istotnym elementem jest réwniez to, ze ksztatcenie w zakresie jezyka obcego nowozytnego
powinno by¢ integralng czgscig ksztatcenia w zakresie pozostatych przedmiotow oraz
umiejetnosci ogdlnych. Ksztatcenia te powinny si¢ wzajemnie przenikac¢ i uzupetniad.

Ksztatcenie jezykowe w drugim etapie, zgodnie z zalozeniami podstawy programowej,
podzielono na kilka sprawnosci:

Podstawa programowa — wersja |1.1.

l. Znajomosé¢ §rodkow jezykowych. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem
srodkow  jezykowych  (leksykalnych,  gramatycznych, ortograficznych  oraz
fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie
tematow wskazanych w wymaganiach szczegétowych.
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. Rozumienie wypowiedzi. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne, artykutowane
wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne, w
zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

I1l.  Tworzenie wypowiedzi. Uczen samodzielnie formutuje krétkie, proste, spojne i
logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

V. Reagowanie na wypowiedzi. Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych
sytuacjach reaguje w sposob zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej,
ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi. Uczen zmienia forme¢ przekazu ustnego lub pisemnego,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Podstawa programowa — wersja 11.1.DJ

Uczen spelnia wymagania okreslone w podstawie programowej Il.1. Podczas dodatkowych
godzin uczen rozwija znajomos¢ srodkow jezykowych oraz doskonali umiejetnosci jezykowe,
w tym — w przypadku przedmiotow nauczanych dwujezycznie — réwniez w zakresie tych
przedmiotow.

Podstawa programowa — wersja 11.2.

l. Znajomosé¢ srodkow jezykowych. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym
zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie
tematow wskazanych w wymaganiach szczegotowych.

. Rozumienie wypowiedzi. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne
artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze bardzo proste
wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

. Tworzenie wypowiedzi. Uczen samodzielnie formutuje bardzo krotkie, proste, spojne
I logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

V. Reagowanie na wypowiedzi. Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych
sytuacjach reaguje w sposob zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej,
ustnie lub pisemnie w formie bardzo prostego tekstu, w zakresie opisanym w
wymaganiach szczegotowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi. Uczen zmienia forme¢ przekazu ustnego lub pisemnego,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegoétowych.

Podstawa programowa — wersja 11.2.DJ

Uczen spelnia wymagania okreslone w podstawie programowej I1.2. Podczas dodatkowych
godzin uczen utrwala i rozwija znajomos¢ srodkow jezykowych oraz doskonali umieje¢tnosci
jezykowe — przede wszystkim w zakresie rozumienia wypowiedzi, w tym — w przypadku
przedmiotow nauczanych dwujezycznie — rowniez w zakresie tych przedmiotow.
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111.3. Cele ksztalcenia w nawigzaniu do poziomow Europejskiego Systemu
Opisu Ksztalcenia Jezykowego

Il etap edukacyjny, w zaleznosci od wersji podstawy programowej, nawigzuje do poziomow
Al, Al+, A2, A2+ oraz B1, wedtug poziomow biegtosci jezykowej opisanych w Europejskim
Systemie Opisu ksztatcenia Jezykowego. Okreslaja one cel, jakim uzytkownikiem jezyka
powinien sta¢ si¢ uczen na danym poziomie.

Uzytkownik poczatkujacy

Poziom Al

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie i potrafi stosowac
wyuczone, potoczne wyrazenia i budowa¢ bardzo proste wypowiedzi, stuzace
zaspokajaniu konkretnych potrzeb zycia codziennego. Potrafi przedstawiac siebie i
innych. Zadaje pytania dotyczace zycia prywatnego, miejsca zamieszkania,
znajomych i posiadanych rzeczy oraz odpowiada na podobne pytania. Prowadzi
prosta rozmoweg, pod warunkiem, ze rozmowca mowi wolno i wyraznie oraz jest
gotowy stuzy¢ pomoca.

Uzytkownik poczatkujacy

Poziom A2

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie wypowiedzi i czgsto
uzywane wyrazenia, zwigzane z najistotniejszymi sprawami ( np.: podstawowe
informacje dotyczace rozméwcy, jego rodziny, zakupdw, otoczenia, pracy).
Porozumiewa si¢g w typowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych,
wymagajacych jedynie bezposredniej wymiany zdan na tematy znane i
powtarzajace si¢. Potrafi w prosty sposob opisywa¢ srodowisko, z Kktorego sie
wywodzi, i bezposrednie otoczenie, a takze wypowiada¢ si¢ w sposéb bardzo
prosty na tematy zwigzane z najwazniejszymi potrzebami.

Uzytkownik samodzielny

Poziom B1

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie gtownych
watkOw przekazu, zawartego w jasnych, standardowych wypowiedziach, ktore
dotycza znanych jej spraw i zdarzen typowych dla pracy, szkoty, czasu wolnego
etc. Radzi sobie w typowych sytuacjach, zwigzanych z podr6za do kraju, w ktérym
uzywa sie danego jezyka. Tworzy proste, spojne wypowiedzi ustne i pisemne na
tematy, ktore sg jej znane badz ja interesujg. Potrafi opisywa¢ wydarzenia i
doswiadczenia osobiste oraz plany, projekty i marzenia dotyczace przysztosci.
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I11.4. Cele ksztalcenia z uwzglednieniem informacji o egzaminie
6smoklasisty

Standardy wymagan bedace podstawg przeprowadzania egzaminu z jezyka obcego w ostatnim
roku nauki w szkole podstawowej, okresla i publikuje Centralna Komisja Egzaminacyjna. Sa
one $cisle powigzane z ogdlnymi celami ksztatcenia (znajomos$cig $rodkdéw jezykowych,
rozumieniem, tworzeniem, reagowaniem i przetwarzaniem wypowiedzi), okreslonymi w
podstawie programowej i szczegotowo wymieniajg tresci ksztatcenia podlegajace ocenianiu
zewngetrznemu w czasie egzaminu z jezyka obcego po szkole podstawowej. W przypadku
jezyka obcego nowozytnego bedzie to osiggnigcie okreslonego poziomu biegtosci jezykowej
W nastepujacych obszarach: rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstow pisanych, znajomosé
srodkow jezykowych, znajomos¢ funkcji jezykowych i wypowiedz pisemna.

Niniejszy program, oprécz komunikacyjnego podejscia, promujacego praktyczne
wykorzystanie wiedzy jezykowej, ktadzie nacisk na rozwoj umiejetnosci potrzebnych do
pomyslnego zdania egzaminow zewnetrznych. Opisy i przyktady technik, zamieszczone
w zeszytach ¢wiczen i w podrgczniku, odwotluja si¢ do ¢wiczen egzaminacyjnych. Dzigki
temu w naturalny, $wiadomy i bezstresowy sposéb zapoznaja ucznia z wymogami
egzaminacyjnymi, pomagajac mu przygotowac si¢ do obiektywnej oceny swoich osiggniec.

111.5. Cele w zakresie realizacji wkasnych celow komunikacyjnych przez
ucznia, np. wykorzystanie jezyka do rozwijania zainteresowan

Zgodnie z zatozeniami podstawy programowej jezyk obcy powinien byé¢ dla ucznia
przydatnym narzedziem do realizacji wiasnych celéw komunikacyjnych. Aby mu w tym
pomoc, jednym z kluczowych zadan szkoty powinno sta¢ si¢ kreowanie takich sytuacji
edukacyjnych i zadan jezykowych, ktére umozliwig uczniom poznanie i rozwiniecie
wilasnych zainteresowan i pasji oraz pomoga mu podejmowac swiadome decyzje dotyczace
wilasnego rozwoju (takze te zwigzane z jego przyszia karierag zawodows).

I11.6. Cele w zakresie stosowania samooceny wlasnej pracy i stosowania
roznych technik uczenia sie

Zgodnie z zatozeniami podstawy programowej jednym z zasadniczych zadan szkoty w
ksztatceniu jezykowym jest przygotowanie i wdrazanie uczniéw do samooceny wiasnej pracy
oraz stosowanie roznych technik shuzacych uczeniu sie. Rolg nauczyciela staje sig
motywowanie ucznia do realizacji tego typu zadan przez wskazywanie mu, w jaki sposob
moze tego dokona¢ (np. przez prace wiasng z wykorzystaniem uproszczonych lektur, zasobow
internetu, komunikatorow lub poprzez udziat w wydarzeniach zwigzanych z jezykami
obcymi, np. konkursach, wystawach, zajeciach teatralnych, programach typu eTwinning).
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I11.7. Cele w zakresie rozwijania wrazliwosci miedzykulturowej

Oprécz umiejetnosci jezykowych szkota, poprzez nauczanie jezyka obcego nowozytnego,
powinna ksztattowa¢ w uczniu umiejetno$¢ dostosowania si¢ do nowych sposobéw myslenia,
zachowan i interakcji, uwzgledniajacych roznice kulturowe, wyrobi¢ w uczniach postawy

ciekawosci, tolerancji i otwartosci wobec innych kultur.
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IV. Tresci nauczania

IV.1. Prezentacja wymagan szczegolowych

Podstawa programowa — wersja I1.1.

kurs kontynuacyjny

(zaznaczono istotne rdznice)

Podstawa programowa — wersja I1.2.

kurs poczatkowy

Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem
srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostatych wymagan ogélnych w zakresie
nastepujacych tematow:

1) czitowiek (np. dane personalne, okresy
zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru,
rzeczy  osobiste, uczucia i  emocje,
umiejetnosci I zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego
okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia,
przedmioty nauczania, uczenie si¢, przybory
szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty,
zajecia pozalekcyjne);

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z
nimi czynnosci i obowigzki, miejsce pracy,
wybér zawodu);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i
przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu
wolnego, $wigta i uroczystosci, styl zycia,
konflikty i problemy);

6) zywienie (np. artykuly spozywcze, positki
i ich przygotowywanie, nawyki
zywieniowe, lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow,

towary i ich cechy, sprzedawanie i
kupowanie, s$rodki pfatnicze, wymiana i
zwrot towaru, promocje, korzystanie z
ustug);

8) podrozowanie i turystyka (np. srodki

Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym

zasobem srodkow jezykowych
(leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych),
umozliwiajagcym  realizacje  pozostatych

wymagan 0golnych w zakresie nast¢pujacych
tematow:

1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad
zewngtrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i
zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego
okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia,
przedmioty nauczania, uczenie sie, przybory
szkolne, zycie szkoty);

4) praca (np. popularne zawody, miejsce
pracy);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i
przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu
wolnego, urodziny, swieta);

6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positki,
lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow,
towary i ich cechy, sprzedawanie i
kupowanie, srodki ptatnicze, korzystanie z
ushug);
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transportu i korzystanie z nich, orientacja w
terenie, baza noclegowa, wycieczki,
zwiedzanie);

9) kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i
ich dziela, uczestnictwo w kulturze, tradycje
I zZwyczaje, media);

10) sport (np. dyscypliny sportu,
sportowy, obiekty  sportowe,
sportowe, uprawianie sportu);

sprzet
imprezy

11) zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie,
choroby, ich objawy i leczenie);

12) nauka i technika (np. odkrycia
naukowe, wynalazki, korzystanie z
podstawowych urzadzen technicznych i
technologii informacyjno-
komunikacyjnych);

13) swiat przyrody (np. pogoda, pory roku,
rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenie i
ochrona srodowiska naturalnego);

14) zycie spoleczne (np. wydarzenia i
zjawiska spoleczne).

8) podrézowanie i turystyka (np. srodki
transportu i korzystanie z nich, orientacja w
terenie, hotel, wycieczki);

9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze,
tradycje i zwyczaje);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet
sportowy, obiekty sportowe, uprawianie
sportu);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich
objawy i leczenie);

12) swiat przyrody (np. pogoda, pory roku,
rosliny i zwierzeta, krajobraz).

Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne
(np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty,
ogloszenia, instrukcje) artykutowane
wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtownag mysl wypowiedzi lub
fragmentu wypowiedzi;

3)  okredla
wypowiedzi;

intencje  nadawcy/autora

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. forme,
czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);

5) znajduje
informacje;

w  wypowiedzi okreslone

6) rozroznia formalny i nieformalny styl
wypowiedzi.

Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi
ustne (np. rozmowy, wiadomosci,
komunikaty,  ogtoszenia)  artykulowane
wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtowna mysl wypowiedzi;

3)  okredla
wypowiedzi;

intencje  nadawcy/autora

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas,
miejsce, uczestnikow);

5) znajduje
informacje;

w  wypowiedzi okreslone

6) rozroznia formalny i nieformalny styl
wypowiedzi.

Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne
(np. listy, e-maile, SMS-y, Kkartki pocztowe,
napisy, broszury, ulotki, jadlospisy,

Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi
pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, Kartki
pocztowe, napisy, ulotki, jadtospisy,
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ogloszenia, rozktady jazdy, historyjki
obrazkowe z tekstem, artykuly, teksty
narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na
forach i blogach, teksty literackie):

1) okresla glowng
fragmentu tekstu;

mysl  tekstu lub

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3) okresla kontekst
nadawce, odbiorce,
miejsce, sytuacje);

wypowiedzi
forme tekstu,

(np.
Czas,

4) znajduje w tekscie okreslone informacje;

5) rozpoznaje zZwigzKi miedzy
poszczegolnymi czesciami tekstu;

6) uklada informacje w okreslonym
porzadku;

7) rozroznia formalny i nieformalny styl
tekstu.

ogloszenia, rozktady jazdy, historyjki
obrazkowe z tekstem, teksty narracyjne,
wpisy na forach i blogach):

1)  okresla  gtéwng  mysl  tekstu;

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3) okresla kontekst
nadawce, odbiorce);

wypowiedzi  (np.

4) znajduje w tekscie okreslone informacje;

5) rozroznia formalny i nieformalny styl
tekstu

Uczen tworzy Kkrotkie, proste, spojne i
logiczne wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty,
miejsca i zjawiska;

2) opowiada 0 czynnosciach,
doswiadczeniach i  wydarzeniach z
przesztosci i terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z przeszlosci i
terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje
i plany na przysztos¢;

5) opisuje upodobania;
6) wyraza i uzasadnia swoje opinie
7) wyraza uczucia i emocje;

8) stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

Uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spojne
i logiczne wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi,

zjawiska;

przedmioty, miejsca i

2) opowiada o czynno$ciach i wydarzeniach
Z przesziosci i terazniejszosci;

3) przedstawia intencje i plany na przysztos¢;

4) przedstawia upodobania;
5) wyraza swoje opinie;
6) wyraza uczucia i emocje;

7) stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i
logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,
ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia,
wiadomos¢, SMS, pocztéwke, e-mail,

Uczen tworzy bardzo kroétkie, proste, spojne
i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,
ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia,
wiadomos¢, SMS, pocztéwke, e-mail,
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historyjke, list prywatny, wpis na blogu):

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty,
miejsca i zjawiska;

2) opowiada 0 czynnosciach,
doswiadczeniach i  wydarzeniach z
przesztosci i terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z przeszlosci |
terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje
i plany na przysztos¢;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza 1 uzasadnia swoje opinie,
przedstawia opinie innych oséb;

7) wyraza uczucia i emocje;

8) stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

historyjke, wpis na blogu):

1) opisuje ludzi,

zjawiska;

przedmioty, miejsca i

2) opowiada o czynnosciach i wydarzeniach
Z przesziosci i terazniejszosci;

3) przedstawia intencje i plany na przysztos¢;
4) przedstawia upodobania;

5) wyraza swoje opinie;

6) wyraza uczucia i emocje;

7) stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

Uczen reaguje  ustnie

sytuacjach:

w  typowych

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiazuje  kontakty  towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmoweg;

podtrzymuje  rozmowe w  przypadku
trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o
wyjasnienie, powtorzenie, sprecyzowanie;

upewnia si¢, ze rozméwca zrozumiat jego
wypowiedz);
i

3) uzyskuje i

wyjasnienia;

przekazuje informacje

4) wyraza swoje opinie, pyta 0 opinie,
zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i
pragnienia, pyta o upodobania, intencje i
pragnienia innych osob;

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada
na zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca

Uczen reaguje  ustnie

sytuacjach:

w  typowych

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2)  nawiazuje  kontakty  towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmoweg;
podtrzymuje  rozmowe w  przypadku
trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o
wyjasnienie, powtlrzenie, sprecyzowanie;
upewnia sie¢, ze rozméwca zrozumiat jego
wypowiedz);

[

3) uzyskuje i

wyjasnienia;

przekazuje informacje

4) wyraza swoje opinie, pyta o0 opinie,
zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i
pragnienia; pyta o upodobania, intencje i
pragnienia innych 0sob;

6) sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca
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propozycje,
negocjacje
codziennego;

zacheca;
w

prowadzi
sytuacjach

proste
zycia
9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode na spekienie
prosby lub odmowe jej spetnienia;

13) wyraza uczucia i emocje (np. radosé,
smutek, niezadowolenie, zdziwienie,
nadzieje, obawe);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

propozycje;

9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

10) nakazuje, zakazuje;

11) wyraza prosbe¢ oraz zgode na spekienie
prosby lub odmowe jej spetnienia;

12) wyraza uczucia i emocje (np. radosc,
smutek);

13) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

Uczen reaguje w formie prostego tekstu
pisanego (np. wiadomos¢, SMS, kroétki list
prywatny, e-mail, wpis na czacie/forum) w
typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiazuje  kontakty  towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe
(np. podczas rozmowy na czacie);

3) uzyskuje i
wyjasnienia
formularz/ankiete);

przekazuje
(np.

informacje i
wypetia

4) wyraza swoje opinie, pyta 0 opinie,
zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i
pragnienia, pyta o upodobania, intencje i
pragnienia innych oséb;

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada
na zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca
propozycje, zacheca; prowadzi proste
negocjacje w sytuacjach zycia

codziennego;

9) prosi o rade i udziela rady;

Uczen reaguje w formie bardzo prostego
tekstu pisanego (np. wiadomo$¢, SMS, e-
mail, wpis na czacie/forum) w typowych
sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiazuje  kontakty  towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowg
(np. podczas rozmowy na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i
wyjasnienia (np. wypetia
formularz/ankiete);

4) wyraza swoje opinie, pyta 0 opinie,

zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i
pragnienia, pyta o upodobania, intencje i
pragnienia innych oséb;

6) sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia,

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8)  proponuje,
propozycje;

przyjmuje i  odrzuca
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10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode na jej
spetnienie lub odmowe jej spekienia;

13) wyraza uczucia i emocje (np. radosé,
smutek, niezadowolenie, zdziwienie,
nadzieje, obawe);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

10) nakazuje, zakazuje;

11) wyraza prosbe¢ oraz zgode na speknienie
prosby lub odmowe jej spetnienia;

12) wyraza uczucia i emocje (np. radosc,
smutek);

13) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub
pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym

informacje zawarte w materiatach
wizualnych  (np.  wykresach, mapach,
symbolach, piktogramach) lub

audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym
lub polskim informacje sformutowane w tym
jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym
informacje sformutowane w jezyku polskim.

Uczen przetwarza bardzo prosty tekst ustnie
lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym

podstawowe  informacje  zawarte w
materiatach  wizualnych  (np.  mapach,
symbolach, piktogramach) lub

audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym
lub polskim informacje sformutowane w tym
jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym
informacje sformutowane w jezyku polskim.

Uczen posiada:
1) podstawowg wiedz¢ o  krajach,
spoteczenstwach 1 Kkulturach spotecznosci,

Ktore postugujg si¢ danym jezykiem obcym
nowozytnym, oraz o Kkraju ojczystym, z
uwzglednieniem kontekstu lokalnego,
europejskiego i globalnego;

2) s$wiadomos$¢ zwigzku migdzy Kulturg
wlasng i obcg oraz  wrazliwos¢
migdzykulturowa.

Uczen posiada:
1) podstawowa wiedze o  Krajach,
spoteczenstwach i Kulturach spotecznosci,

ktore postugujg sie danym jezykiem obcym
nowozytnym, oraz o Kkraju ojczystym, z
uwzglednieniem kontekstu lokalnego,
europejskiego i globalnego;

2) swiadomos¢ zwigzku migdzy kulturg
wlasng i obcg  oraz wrazliwos¢
migdzykulturowa.

Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje
techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie
btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstéw kultury
W jezyku obcym nowozytnym).

Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje
techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie
btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury
W jezyku obcym nowozytnym).

Uczen wspotdziata w grupie (np. w

Uczen wspoétdziata w grupie (np. w
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lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych).

lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych).

Uczen korzysta ze zrodet informacji w

jezyku  obcym  nowozytnym  (np. z
encyklopedii, mediow, instrukcji obstugi),
rowniez za pomoca technologii

informacyjno-komunikacyjnych.

Uczen Kkorzysta ze zrodet informacji w
jezyku  obcym  nowozytnym  (np. z
encyklopedii, mediow), rowniez za pomoca
technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np.
domyslanie sie znaczenia wyrazOw z
kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub
internacjonalizmow) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna
lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, zastepowanie innym
wyrazem, opis, wykorzystywanie $rodkow
niewerbalnych).

Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np.
domyslanie sie¢ znaczenia wyrazdw z
kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub
internacjonalizmoéw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna
lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, wykorzystywanie
srodkow niewerbalnych).

Uczen posiada $wiadomos¢ jezykowsa (np.
podobienstw i réznic miedzy jezykami).

Uczen posiada $wiadomosé jezykowsa (np.
podobienstw i réznic miedzy jezykami).

Podstawa programowa — wersja 11.1.DJ

Podstawa programowa — wersja 11.2.DJ

W  zakresie wymagan szczegdtowych
okreslonych w dziale I-VIII: uczen speinia
wymagania  okreslone ~w  podstawie
programowej I1.1.

W zakresie wymagania okreslonego w dziale
IX: uczen spelnia wymagania okreslone w
podstawie programowej I.1. wW
szczegolnosci — w odniesieniu do kultury
Krajow obszaru nauczanego jezyka — posiada
podstawowa wiedze dotyczaca m.in. ich
literatury, historii, geografii.

W  zakresie wymagan okreslonych w
dziatach X-XIV: uczen spelnia wymagania
okreslone w podstawie programowej I1.1., ze
szczeg6lnym  uwzglednieniem  wymagan
okreslonych w dziale XIV.

Uczen spelnia wymagania okreslone w
podstawie programowej 11.2.
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IV.2. Struktury gramatyczne

CZASOWNIK

1. Bezokolicznik i formy osobowe, np. to work, works.
2. Czasowniki positkowe, np. be, do.

3. Czasowniki modalne:

» can, np. Can you help me? I can speak English. I can’t swim. | can’t see him.
* could, np. Could you speak more slowly? | couldn’t help him with the exercise.
* may, np. May | speak to Sam? It may be too late.

* must, np. | must finish it today. You mustn’t smoke here. It must be Tom.

* should, np. You shouldn’t smoke. Where should I get off?

» will, np. I’ll wash up later. The train will be late.

4. Tryb rozkazujacy, np. Come here! Don’t touch that!
5. Czasowniki regularne i nieregularne, np. work — worked — worked; do — did — done.
6. Imiestow czynny i bierny, np. speaking, spoken.

7. Czasowniki wyrazajace stany, np. | want to be a singer. | believe you are right. | see what
you mean. i czynnosci, np. She is dancing. | am seeing my dentist tomorrow.

8. Czasowniki ztozone (phrasal verbs), np. get up, break down, look for.
9. Czasy gramatyczne:

* Present Simple, np. She often visits her grandparents. The train leaves at seven.

* Present Continuous, np. She is working in the garden at the moment. We are going to the
cinema tomorrow.

* Present Perfect, np. I’ve just seen my teacher. He hasn’t visited me since May.

* Past Simple, np. Columbus discovered America in 1492. | saw him two days ago.

* Past Continuous, np. We were watching TV at ten o’clock last night.

» Past Perfect, np. He had already gone home when we arrived at the party.

* Future Simple, np. I will call you tomorrow. I think he will win.

10. Konstrukcja be going to, np. I’m going to give a party on Saturday.
11. Konstrukcja have to, np. He has to go there. | don’t have to do it.

12. Konstrukcja would like to, np. | would like to meet him.
RZECZOWNIK

Rzeczowniki policzalne i niepoliczalne, np. a cat, rice, information, money
Liczba mnoga regularna i nieregularna, np. a dog — dogs, a woman — women
Forma dzierzawcza, np. the manager’s office, the colour of her eyes
Rzeczowniki ztozone, np. @ washing machine, toothpaste, sister-in-law
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1. Przedimek nieokreslony, np. a cup, an animal.
2. Przedimek okreslony, np. the sun, the USA.
3. Przedimek zerowy, np. dinner.
PRZYMIOTNIK

1. Stopniowanie regularne i nieregularne uzywane do poréwnan w stopniu rbwnym, wyzszym
I najwyzszym, np. big — bigger — the biggest, expensive — more expensive — the most
expensive, good — better — the best; She is as tall as her father.

2. Uzycie so, such, how i what z przymiotnikami, np. She is such a nice girl. How nice!
3. Przymiotniki dzierzawcze, np. my, his, our.
PRZYSLOWEK

1. Stopniowanie regularne i nieregularne, np. elegantly — more elegantly — the most elegantly,
badly — worse — the worst.

2. Przystowki too i enough, np. (not) sweet enough, too large.

3. Miejsce przystowka w zdaniu, np. She often goes to the cinema. They are always late. Do it
quickly!

ZAIMEK

1. Zaimki osobowe w formie podmiotu, np. I, we i w formie dopetnienia, np. me, them.

. Zaimki dzierzawcze, np. mine, yours, ours.
. Zaimki zwrotne, np. myself, yourself, ourselves.

. Zaimki wskazujace, np. this, those.

2
3
4
5. Zaimki pytajace, np. who, what, which.
6. Zaimki wzgledne, np. who, which, that.
7. Zaimki wzajemne, np. each other.

8

. Zaimki nieokreslone, np. some, any, much, many, no, (a) few, (a) little, other, another,
somebody, anything.

9. Zaimek bezosobowy you.

10. Zaimki one / ones w zdaniach typu I will take the green one / ones.
LICZEBNIK

1. Liczebniki gtowne, np. one, a thousand.

2. Liczebniki porzadkowe, np. first, twenty-fourth.

PRZYIMEK

1. Przyimki okreslajace miejsce, kierunek, odlegtos¢, np. in London, to school.
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2. Przyimki okreslajace czas, np. on Monday, in July, at night.

3. Przyimki sposobu, np. by bus, with a pen.

4. Przyimki po niektorych czasownikach i przymiotnikach, np. think of, interested in.
SPOJINIK

Spajniki, np. and, or, because, if, unless, while, before, so.

SKLADNIA

1. Zdania twierdzace, przeczace i pytajace w czasach: Present Simple, Present Continuous,
Present Perfect, Past Simple, Past Continuous, Past Perfect, Future Simple.

2. Zdania z podmiotem it, np. It rained heavily last night.

3. Zdania z podmiotem there, np. There is a new restaurant in King Street. There were clouds
in the sky. There will be twenty people at the party.

4. Zdania z dwoma dopetnieniami, np. Yesterday | bought my grandma a nice present.

5. Zdania w stronie biernej w czasach: Present Simple, Present Perfect, Past Simple, Future
Simple, np. My car was stolen last night.

6. Pytania posrednie, np. He wants to know if | like him. Can you tell me where he is
staying?

7. Zdania w mowie zaleznej z czasownikami say, tell, ask, np. He told me (that) he was very
unhappy.

8. Zdania wspotrzednie ztozone, np. My brother was playing football and | was watching
cartoons.

9. Zdania podrzednie ztozone:

* przydawkowe, np. The man who lives next door is a famous actor.
* okolicznikowe: celu, np. I came here to give you this letter.

czasu, np. The phone rang when we were leaving the flat.

miejsca, np. He was sitting where | had left him.

przyczyny, np. She is happy because she won the lottery.

skutku, np. I was tired so | went straight to bed.

warunku (typu 0, I, ), np. When it is hot, we drink more. If we win the
match, we will have a party. If | had a lot of money, | would buy a big house.

10. Konstrukcje bezokolicznikowe i gerundialne, np. I’m very happy to see you. | enjoy
walking but my friends prefer cycling. I’m good at swimming.

11. Zdania wykrzyknikowe, np. What a beautiful girl!
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V. Realizacja programu — procedury osiagania celow

V.1. Metody nauczania

Ze wzgledu na r6znorodnos¢ osobowosci, jaka reprezentuje zespot ucznidw, nie jest wskazane
ograniczenie sie przez nauczyciela do jednej lub dwdch metod nauczania. W niniejszym
programie proponuje si¢ podejscie holistyczne z zastosowaniem elementéw r6znych metod.
Sposrdd nich na wyrdznienie zastuguja dwie pierwsze metody jako wiodace, a pozostate jako
wspomagajace i wzbogacajgce proces nauczania.

Metoda komunikacyjna

W metodzie tej najczesciej stosowanag formg dziatania jest praca w grupach i parach. Jej
gtowny cel to uksztattowanie umiejetnosci efektywnego komunikowania si¢. Metoda ta usuwa
nauczyciela nieco w cien. Ma on ograniczy¢ czas swojego mowienia na korzys¢ czasu
komunikowania si¢ ucznidw migdzy soba. Jego zadaniem jest monitorowanie pracy uczniow,
z reguty bez poprawiania i przerywania. W przeznaczonym do tego czasie nauczyciel podaje
poprawne modele wypowiedzi i dostarcza informacji zwrotnej, w ktdrej wyjasnia, jakie biedy
uczniowie popetnili. W metodzie tej wazna jest skutecznos¢ wypowiedzi, anie jej
poprawnosc.

Metoda kognitywna

Celem tej metody jest wyksztatcenie kompetencji jezykowej, ktéra za pomoca okreslonej
liczby regut gramatycznych umozliwia rozumienie i generowanie nieskonczenie wielu
poprawnych zdan. W metodzie tej btad jest traktowany jako zjawisko naturalne, zwigzane
z procesem uczenia si¢, oraz jako dowdd na to, ze proces ten ma miejsce. Objasnienia i
komentarze gramatyczne nauczyciela utatwiaja pokonywanie trudnosci.

Metoda bezposrednia

Metoda ta polega na prowadzeniu konwersacji pomiedzy uczniem a nauczycielem
w warunkach jak najbardziej zblizonych do naturalnych. Uczenie nastepuje w trakcie
naturalnych interakcji jezykowych z nauczycielem badz z rodzimym uzytkownikiem jezyka
w czasie pobytu za granicg, gdzie nie ma mowy 0 systematycznym uczeniu si¢ gramatyki
i stownictwa. Tresci nauczania nie podlegaja ani selekcji, ani gradacji. Nauczyciel, lub tez
rodzimy uzytkownik jezyka, mowi w sposob naturalny, auczen stara Si¢ rozumieé
wypowiedz, w czym pomaga mu naturalny kontekst.

Metoda gramatyczno-tlumaczeniowa
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W metodzie tej gtowny nacisk kladzie si¢ na nauke gramatyki, attumaczenie to jedna
z podstawowych technik. Najczesciej dzieje si¢ to w formie pisemnej lub na bazie tekstu
pisanego. Uczniowie analizujg zasady gramatyczne jezyka obcego, uzywajac jezyka
ojczystego. Metoda ta z jednej strony moze wydawac si¢ nuzaca, jednak sg uczniowie, ktorym
moze odpowiadac, gdyz daje poczucie bezpieczenstwa i sukcesu.

Sugestopedia

Wedlug Georgiego fozanowa, tworcy tej metody, pozytywna sugestia stymuluje nauke.
Relaksujace i przyjemne warunki pracy sa tworzone gtéwnie przez odpowiednia muzyke.
Materiat jezykowy jest prezentowany uczniom w postaci dluzszego dialogu przy
akompaniamencie muzyki powaznej, np. symfonii Beethovena czy muzyki barokowej. Klasa
ma odpowiednie os$wietlenie, wygodne miejsca do siedzenia oraz przedmioty lub napisy
zZwigzane z tematem, umieszczone w widocznym miejscu.

Task based teaching

Jest to metoda trzystopniowa. Najpierw uczniowie przypominaja sobie i poszerzajg wiedze
(zwroty, stowa) przydatng w temacie, ktory zdefiniowat nauczyciel. Potem, pracujac w parach
lub matych grupach, wykonujac zadanie (najczesciej ¢wiczenie zwigzane z czytaniem,
stuchaniem lub rozwigzywaniem problemu). Na koniec nastepuje etap prezentacji zadania
przed klasag w formie modwionej lub wizualnej. Informacja zwrotna nauczyciela jest
dopetieniem wysitkéw ucznidw.

Metoda audiolingwalna

Opanowywanie jezyka przy wykorzystaniu tej metody polega na wyksztatceniu odpowiednich
nawykow jezykowych, ktore wyrabia si¢ przez wielokrotne powtarzanie, zapamigtywanie
i utrwalanie ¢wiczonego materiatu.

Metoda reagowania catym cialem (TPR)

Opiera si¢ na prostych poleceniach, wydawanych przez nauczyciela w jezyku obcym.
Polecenia sa demonstrowane przez nauczyciela w taki sposob, aby uczen mdgt je zrozumieé
i zademonstrowa¢ to ruchem ciata. Celem metody jest uruchomienie pracy obu potkul moézgu,
co zwieksza efektywnos$¢ nauki. Metoda sprawdza sie doskonale w praktyce, bywa kluczem
do sukcesu w pracy z dzie¢mi dyslektycznymi.

Metoda naturalna

To metoda, w ktérej nauka odbywa sie w sposéb podobny do akwizycji jezyka ojczystego, tak
jak uczy si¢ niemowl¢ - przez stuchanie, przygladanie si¢ mimice i gestom
mowigcego/nauczyciela, a kiedy bedzie gotowe na produkcje jezyka — przez wypowiadanie
zdania. Opiera si¢ ona na trzech kluczowych zatozeniach:
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1) ekspozycji znaczacej, okreslanej jako stuchanie wypowiedzi obcoj¢zycznych, ktdrych
sens jest dla uczacego si¢ zrozumiaty, wynika bowiem z sytuacji;

2) eliminacji stresu: wywotywanie pozytywnych emocji towarzyszacych nauce jezyka
powoduje jego podswiadome i spontaniczne przyswajanie;

3) poczuciu bezpieczenstwa w nauce: wysoki stopien poczucia bezpieczenstwa, ktory
w tej metodzie osiaga si¢ przez zwrocenie uwagi na rolg rozumienia ze stuchu, a nie
mowienia. Nauczyciel nie zmusza ucznia do méwienia. Uczen sam decyduje 0 swojej
gotowos$Ci mownej.

Do kazdej z wyzej wymienionych metod mozna dotozy¢ elementy metody naturalnej,
w ktorej nauczyciel nie zmusza uczniow do mowienia, ale oczekuje na ich spontaniczne proby
wypowiedzi. Sam nauczyciel natomiast uzywa prostego jezyka w zrozumiatym dla ucznia
kontekscie.

V.2. Proponowane formy pracy

W procesie dydaktycznym nalezy wykorzysta¢ réznorodne formy pracy na lekcji,
urozmaicajac w ten sposob zajecia. Najczesciej stosowane formy to:

Praca indywidualna

Klasy i grupy jezykowe biorgce udziat w procesie ksztatcenia rdznig si¢ nie tylko miedzy
sobg. Dodatkowo w obrebie kazdej grupy spotkamy uczniow o réznych systemach
poznawczych, réznym tempie pracy i indywidualnym systemie sensorycznym. Dlatego zaleca
si¢ stosowanie pracy indywidualnej, zwlaszcza ze moze ona wystepowaé¢ pod wieloma
postaciami (samodzielna praca z podrecznikiem podczas zajgé, wykonywanie zadan
domowych czy edukacyjna zabawa z ptyta multimedialng). Daje ona uczniom mozliwosc¢
samodzielnego uczenia si¢ we wilasciwym tempie oraz konstruktywnej ewaluacji wiasnej

pracy.

Praca w parach

To chetnie wykorzystywana forma pracy w klasie. Daje mozliwo$¢ prze¢wiczenia dialogow
i scenek sytuacyjnych oraz wymaga od kazdego ucznia indywidualnego zaangazowania,
a takze wziecia czesciowej odpowiedzialnosci za przebieg i sukces wykonywanego zadania.
Spetnia réwniez funkcje wychowawcza.

Praca w grupach/druzynach

Warunkiem efektywnosci tej formy pracy jest odpowiednia liczba uczestnikow w grupie,
ktora nie powinna przekracza¢ 3-4 osob. Tylko wowczas bedzie mozliwa dobra wspotpraca
miedzy uczniami w obrgbie kazdej grupy, ajej efekty beda zadowalajace. W takich
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warunkach uczen z trudno$ciami w nauce rowniez poczuje si¢ potrzebny, ajego chocby
niewielki wktad pracy bedzie si¢ wydawat niezwykle znaczacy. T¢ forme¢ najczesciej stosuje
si¢ przy wykonywaniu prac projektowych, grach jezykowych, konkursach, odgrywaniu
scenek sytuacyjnych, przedstawieniach czy tez podejmowaniu rozwazan (dyskusji) na znany
uczniom temat. Uczy komunikacji, wzajemnego szacunku, zasad wspotpracy, pomocy,
odpowiedzialnosci oraz umiejetnosci dostrzegania w drugim cztowieku jego mocnych stron.

Praca projektowa

Jest to taka forma pracy (metoda pracy), ktdra wykorzystuje wszystkie sprawnosci jezykowe.
Zajecia uwzgledniajace te forme pracy wiagzg si¢ z poszukiwaniem i zbieraniem informacji,
ich organizowaniem i poréwnywaniem, a nastepnie z prezentacja przygotowanego materiatu.
Tego rodzaju zadania pobudzajg kreatywnos¢ uczniow, zwigkszaja ich motywacje, gdyz
uzmystawiaja im, ze jezyk jest narzedziem stuzacym do przekazywania tresci.

V.3. Techniki pracy uwzgledniajace podzial na nauczanie stownictwa,
gramatyki, sprawnosci receptywne i produktywne

Techniki pracy zostang przedstawione w odniesieniu do poszczegolnych aspektéw
I sprawnosci jezykowych, takich jak: stownictwo, gramatyka, sprawnosci receptywne i
produktywne (w tym przetwarzanie tekstu).

Techniki nauczania slownictwa

Jeremy Harmer okreslit stlownictwo mianem flesh of the language. To ono bowiem
obudowuje szkielet jezykowy, jakim jest gramatyka. Nauczanie stownictwa w przypadku
uczniow szkoty podstawowej jest bardzo istotnym elementem procesu dydaktycznego,
szczegOlnie jesli mamy do czynienia z uczniami klasy czwartej, ktorzy operacje umystowe
wykonuja gtownie na pojeciach konkretnych, a nie abstrakcyjnych. Nauczanie leksyki wydaje
sie¢ dos¢ prostym zabiegiem. Jesli jednak chcemy doprowadzi¢ do przyswojenia stownictwa
w takim stopniu, w ktorym dzieci beda go swobodnie uzywaty, proces nabywania tej wiedzy
okazuje si¢ dtugi izmudny. Dobra lekcja poswiecona stownictwu to taka, ktora zawiera
wszystkie elementy prawidtowego procesu nauczania, a wigc:

1) prezentacje stownictwa,

2) wczesng faze utrwalania, w ktdrej dominuja ¢wiczenia receptywne, majace na celu
ostuchanie dziecka z brzmieniem i melodia nowych stow,

3) faze utrwalania wiasciwego, w ktorej ¢wiczenia receptywne stopniowo ustepuja
miejsca bardziej produktywnym,

4) faze integracyjng, w ktdrej nowo poznane stownictwo postuzy do rozwoju innych
aspektow czy sprawnosci jezykowych.
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Przyktadowe sposoby prezentacji stownictwa:

* wskazanie przedmiotu,

* pokazanie obrazka,

» zilustrowanie znaczenia za pomoca gestu i mimiki,

* uzycie synonimu i antonimu,

* objasnienie,

* uzycie polskiego odpowiednika jako techniki wspierajacej wyzej wymienione.

Przyktadowe éwiczenia we wczesnej fazie utrwalania:

» wymysl ksztalt — po wprowadzeniu nowego wyrazu prosimy ucznidw, aby sprébowali
zapisa¢ ten wyraz w sposob, ktory skojarzy ksztalt zapisu ze znaczeniem wyrazu i tym
samym utatwi jego zapamigtywanie,

» skojarz wyraz z imieniem na dang litere — ¢wiczenie to utrwala nowy materiat
leksykalny przez kojarzenie nowego wyrazu z imieniem zaczynajaCym si¢ na t¢ samg
litere,

 skojarz wyraz z zawodem - ¢wiczenie to utrwala nowy materiat leksykalny przez
kojarzenie nowego wyrazu z jednym ze znanych uczniom zawoddéw, np. kucharz,
nauczyciel, inzynier, lekarz itp.,

» skojarz wyraz z pomieszczeniem - ¢wiczenie to utrwala nowy material przez
kojarzenie nowego wyrazu z jednym z pomieszczen w wielopokojowym mieszkaniu czy
domu, np. sypialnia,

* rysunek — c¢wiczenie to polega na umieszczeniu obok nowego wyrazu chocby
najbardziej szkicowego rysunku, ktéry pozwoli uczniowi lepiej zapamigta¢ znaczenie
poznanego stowa,

» kojarz wyraz z brzmieniem — ¢wiczenie to pozwala zatrzymaé¢ w pamieci nowo
poznane stowo poprzez skojarzenie go ze znanym uczniowi brzmieniem wyrazu, ktére
zna w jezyku ojczystym lub obcym. Skojarzenia moga by¢ indywidualne dla kazdego
ucznia. Dzieki temu tatwiej mu bedzie je przywotac z pamigci.

Utrwalanie nowego stownictwa w najwczesniejszej fazie, jak twierdzi H. Komorowska
(2002), to takze kontrola jego wilasciwej percepcji przez uczniow. Drogg do tego jest
sktonienie uczniow do poprawnego powtorzenia nowego wyrazu. Mozna tego dokona¢ za
pomocg imitacji. Moze ona przybrac rozne formy:

* powtarzania chéralnego lub grupowego,

* powtarzania indywidualnego,

* powtarzanie z uzyciem tzw. mood cards okreslajacych nastrdj, w jaki dziecko
powinno si¢ WCzu¢, powtarzajac dany wyraz,

* gier i zabaw imitacyjnych, takich jak np. ,,gtuchy telefon”, What did you say?,

» techniki backchaining, polegajacej na powtarzaniu poszczegolnych wyrazow w zdaniu
od ostatniego do pierwszego tak, aby zachowac¢ naturalny rytm i melodig¢ jezyka,

* powtarzania nowego wyrazu w prostych zdaniach, przy uzyciu struktur znanych
uczniowi tak, aby utworzy¢ jak najprostszy kontekst czynnego zastosowania stowa.
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Przyktadowe éwiczenia w fazie utrwalania wiasciwego:

» ¢wiczenia kategoryzujace, takie jak grupowanie rymujacych si¢ wyrazow, grupowanie
wyrazéw z okreslonego pola tematycznego, grupowanie wyrazéw rozpoczynajacych sie
na t¢ sama literg,

 ¢wiczenia skojarzeniowe, dzigki ktorym, jako odpowiedz na konkretny bodziec,
w umysle ucznia powstajg wyrazy w postaci wolnych skojarzen.

Przyktadowe éwiczenia w fazie integracyjnej:

* gry i zabawy, w czasie ktérych nowe stowa beda uzywane przez ucznidw,

* dryle substytucyjne i komunikacyjne,

* teksty zawierajace nowo poznane stownictwo,

» ¢wiczenia komunikacyjne, takie jak: technika opisu sytuacji, minidialogi, streszczenie
za pomoca stow-kluczy.

Warto, by uczniowie wykonujacy powyzsze <¢wiczenia stopniowo przejmowali role
nauczyciela, ktory pozostaje jedynie konsultantem jezykowym. Pamiegtajmy jednak, ze
wprowadzanie nowego materiatu nie 0znacza, ze dzieci przyswojg go sobie zaraz na pierwszej
lekcji. W praktyce wyglada to tak, ze podczas pierwszych zaje¢ z nowym materiatem
wigkszos¢ dzieci osiagnie bierng znajomos¢ stownictwa, czyli bedzie je rozumieé, ale nie
bedzie w stanie go uzy¢. Dopiero w pozniejszym etapie, zaleznie od indywidualnych
mozliwosci dzieci, 0siggng one czynng znajomos¢ stownictwa, czyli beda je nie tylko
rozumie¢, ale i stosowac.

Z reguty stownik bierny jest znacznie obszerniejszy niz stownik czynny. Nowy temat musi
by¢ powtarzany tak diugo, az si¢ utrwali w pamieci uczniéw. Pdzniej warto co jaki$ czas
powraca¢ do znanych stow, zabaw, wierszykow czy piosenek. Powtdrzenia sg szczegdlnie
wazne, gdyz dzieci z zatozenia ucza si¢ tylko na lekcji. Z reguty powtorzenie obejmuje tematy
z ostatnich zaje¢, przeplatane stownictwem poznanym wczesniej — tzw. powtdrzenie blizsze.
Powtarzanie materiatu odbywa si¢ takze w czasie réznego rodzaju gier izabaw, ktore
urozmaicaja zajgcia.

Techniki nauczania gramatyki

Nauczanie gramatyki jest $cisle powiagzane z poprawnosciag jezykowsa. Czesto zapominamy, ze
gramatyka stuzy wyrazaniu znaczenia w sposob bardziej precyzyjny, niz czynig to same
stowa. Nieznajomos¢ gramatyki czegsto zaburza komunikacje isprawia, ze nasz przekaz
przybiera mato elegancka forme¢. Dlatego nauczanie gramatyki jest wazne. Nowa podstawa
programowa, promujaca podejscie komunikacyjne, ktadzie nacisk przede wszystkim na
umiejetno$¢  skutecznego porozumiewania Sie, €O W praktyce o0znacza znajomos$¢
I umiejetno$¢ zastosowania struktur gramatycznych w akcie komunikacyjnym, ale nie oznacza
idealnego opanowania regut gramatycznych.

Nowe konstrukcje gramatyczne moga by¢ wprowadzane w sposob indukcyjny (uczniowie
sami dochodzg do regulty na podstawie przyktadu podanego w okreslonym kontekscie,
odpowiednio naprowadzeni przez nauczyciela wskazowkami lub pytaniami pomocniczymi)
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lub metoda dedukcyjng (nauczyciel podaje iwyjasnia regule, podaje przyktady jej
zastosowania, a nastepnie proponuje uczniom ¢wiczenia utrwalajace).

Pierwszy ztych sposobow (indukcyjny) wymaga wickszego zaangazowania ze strony
uczniow. Jest wskazany z jednej strony dla tych bardziej samodzielnych i lubigcych
rozwigzywanie problemow, z drugiej zas strony dla tej grupy uczniow, ktdrzy wcigz maja
jeszcze problemy ze zrozumieniem regut i terminologii uzywanej przy wyjasnianiu pojeé
gramatycznych. Jest to wigc skuteczne podejscie w nauczaniu dzieci od klasy czwartej.

Sposob dedukcyjny nie wymaga aktywnosci uczniow, nie zmusza ich do logicznego myslenia,
z drugiej strony zas zapewnia przekazanie poprawnych zasad gramatycznych i zapewne okaze
si¢ bardziej przystepny dla uczniéw preferujacych konkretng, systematyczng forme nauki,
rozpoczynajaca si¢ od doktadnego objasnienia reguty.

W zaleznosci od stopnia trudnosci wprowadzanego materiatu iw celu uatrakcyjnienia
sposobu nauczania warto oba te sposoby stosowa¢ naprzemiennie. Po prezentacji, bez
wzgledu na jej typ, nalezy ¢wiczy¢ nowa strukture tak dtugo i w tak urozmaicony sposéb, aby
uczen, stosujac ja samodzielnie, nie miat trudnosci w jej budowaniu i uzywaniu. Trzeba
doprowadzi¢ do tego, aby umiat zastosowa¢ nowg strukture w praktyce. Schemat nauczania
gramatyki wg prof. Hanny Komorowskiej powinien wiec wyglada¢ w nastepujacy sposob:

* prezentacja struktury (w dedukcyjnym lub indukcyjnym podejsciu),
* praktyka jezykowa (¢wiczenie kontrolowane i czgsciowo kontrolowane),
» produkcja jezykowa (stosowanie w kontekscie).

Typowymi technikami wykorzystywanymi w praktyce jezykowej sa réznego rodzaju dryle
jezykowe, umozliwiajace dobre wyéwiczenie struktury celem wyeliminowania btedu juz na
samym poczatku. Nalezg do nich:
* imitacja;
* substytucja prosta (podstawianie) — powtarzanie tej samej struktury gramatycznej
z coraz to innymi wypeieniami leksykalnymi;
 substytucja podwojna — powtarzanie tej samej struktury gramatycznej z dwoma
wypetnieniami  leksykalnymi.  Jest trudniejsza inalezy jg wprowadzi¢ po
przeprowadzeniu substytucji prostej;
* substytucja ztozona — wyrazy podane uczniom do podstawienia wymagaja nie tylko
zmian leksykalnych, ale i zmian gramatycznych, np. zmiana formy liczby pojedynczej
na mnogg pociaga za sobg zmiang¢ formy czasownikowej;
» transformacja — przeksztatcanie zdania wedtug wskazanego wzoru, np. zamiany zdania
twierdzacego na przeczace lub pytanie, czasu terazniejszego na przeszty itp.;
* integracja — przeksztatcenie wynika z potaczenia dwdch odrebnych zdan w jedno
zdanie ztozone.

Zgodnie z zatozeniami komunikacyjnego nauczania jezyka, nowo poznane struktury nalezy
wplata¢ w swobodng praktyke jezykowsg. Wazny jest odpowiedni dobor kontekstow
sytuacyjnych, pozwalajacych na praktyczne zastosowanie poznanej gramatyki. Przykladowe
techniki komunikacyjnego nauczania gramatyki to:
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* znajdz w klasie kogos, kto... (stuzy utrwaleniu znajomosci takich struktur, jak have
got, can, be w czasie Past Simple itp.);

 zgadywanka tak/nie (nauczyciel wypowiada zdanie: Mam co$ ciekawego w torbie.

Zgadnijcie co! Uczniowie, zgadujac, uzywaja zdania pytajacego z czasownikiem have,
np. Have you got a pen?);

* minidrama — zabawa polegajgca na stworzeniu atrakcyjnej scenki teatralnej, ktora
uczniowie maja odegra¢ z wykorzystaniem konkretnej struktury gramatycznej. Na
przyktad scena choroby kolegi moze by¢ obudowana zdaniami ze struktura should, np.
You should take an aspirin. You should rest;

» wywiad, w ktérym uczniowie, pracujac w parach, zadaja pytania i na nie odpowiadaja.
Jedna osoba jest interlokutorem, druga za$ odpowiada na pytania interlokutora. Pytania
moga by¢ podane przez nauczyciela w wersji gotowej lub zasugerowane przez podanie
stow do wykorzystania. (W tej drugiej wersji uczniowie sami tworzg pytania pod
nadzorem nauczyciela.)

* niepodobne do siebie rodzenstwo (uczniowie, pracujac w parach, odgrywaja rolg
odmiennego w upodobaniach rodzenstwa. Jedna z 0s6b tworzy wypowiedzi, uzywajac
zdan twierdzacych, druga zdan przeczacych.);

» rozmowa telefoniczna (¢wiczenie polega na udzielaniu przez nauczyciela odpowiedzi
na pytania, ktérych uczniowie nie styszg. Zadaniem ucznidw jest odtworzenie tych
pytan.);

* maszyna czasu (w tym ¢wiczeniu zadaniem ucznia jest przeczytanie tekstu, a nastepnie
opowiedzenie jego tresci z uwzglednieniem zmian czasowych, ktdére nastapity po
przeniesieniu si¢ W maszynie czasu w przesztos¢ lub w przysztosé.).

Sprawnosci receptywne

Receptywne sprawnosci jezykowe to stuchanie i czytanie ze zrozumieniem. Mimo pewnych
roznic dotyczacych na przykitad typu tekstu, a co za tym idzie uruchomienia nieco innych
receptorow, posiadaja wiele cech wspolnych. Stuchajac lub czytajac ze zrozumieniem na co
dzien, skupiamy si¢ na wydobyciu ogolnego sensu wypowiedzi (rozumienie globalne) lub
wyodrgbnieniu szczegétowych informacji (rozumienie szczegotowe). W obydwu przypadkach
nie jest konieczne zrozumienie kazdego z wypowiadanych lub zapisanych stow, natomiast
zasadnicza jest selekcja tresci i domyslanie si¢ sensu wypowiedzi. Warunkiem skutecznej
selekcji i trafnego domystu jezykowego jest poprzedzajace je precyzyjne okreslenie celu lub
potrzeby sklaniajacych nas do skupienia uwagi na danym komunikacie. Lekcje,
wykorzystujace teksty do rozwoju sprawnosci receptywnych, powinny by¢ oparte na
nastepujacych etapach:

* zapoznanie z tekstem i przygotowanie do jego odbioru,
» zadania towarzyszace odbiorowi tekstu,

» zadania stuzace bardziej szczegotowej analizie tekstu,
» zadania integrujace pozostate sprawnosci jezykowe.

Techniki stuzace rozwojowi sprawnosci receptywnych (stuchania i czytania ze zrozumieniem)
powinny by¢ utozone w kolejnosci zgodnej z zasadg od ogétu do szczegotu:

* skupienie na ogélnym znaczeniu tekstu,
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» skupienie na informacjach szczegétowych zawartych w tekscie,
» skupienie na srodkach jezykowych uzytych w tekscie.

Oferujac uczniom zadania, sprawdzajace stopien zrozumienia tekstow, nalezy zastosowac
odpowiednie etapy:

1) przekazanie instrukcji do zadania,

2) zadanie — praca z tekstem,

3) informacja zwrotna — sprawdzenie. Wazne jest, aby uczniowie mieli mozliwos¢
wykonania zadania (wystuchania tekstu, doczytania fragmentu tekstu) tyle razy, ile tego
potrzebuja, aby zadanie byto wykonane poprawnie.

W trakcie pracy nad rozwojem sprawnosci receptywnych zadaniem nauczyciela jest:

* doprowadzenie ucznia do poziomu jezykowego umozliwiajacego zrozumienie tekstu
przez wczesniejsze zapoznanie g0 z potrzebnym  stownictwem i strukturami
gramatycznymi;

e postawienie zadania, do ktérego wykonania zrozumienie tekstu jest niezbedne.
Zadanie to powinno by¢ jasno sformutowane, a stopien zrozumienia tekstu sprawdzony
przez nauczyciela;

* dostosowanie poziomu trudnosci zadania do poziomu grupy — tekst wykorzystywany
na lekcji powinien by¢ stosunkowo krotki (lub, w wypadku nagrania, odtwarzany
w krétkich fragmentach);

 sprawdzenie poprawnosci wykonania zadania przez ucznia w oparciu 0 konsultacje
i rozmowe na temat pozyskanych przez uczniéw odpowiedzi, bez podawania gotowych
odpowiedzi od razu. Nauczyciel powinien zacheca¢ uczniéw do uzasadniania, dlaczego
dane rozwigzanie jest trafne przez analizowanie tresci i wskazywanie kluczowych
fragmentow tekstu;

* stworzenie uczniom mozliwosci wielokrotnego kontaktu z tekstem;

* zapewnienie ¢wiczen taczacych rozwijang sprawno$¢ z innymi sprawnosciami
jezykowymi.

Dobrze rozwinigte sprawnosci receptywne stanowig baz¢ do rozwoju sprawnosci
produktywnych, poniewaz dostarczaja budulca jezykowego i pomagaja uchwyci¢ podstawy
jezyka. W drugim etapie ksztatcenia jezykowego waga tychze sprawnosci jest bardzo duza
i dlatego wiasnie egzamin po Kklasie désmej, oprécz aspektdw jezykowych, takich jak
stownictwo, gramatyka ikomunikacja, bedzie zawieral material sprawdzajacy stopien
opanowania sprawnosci stuchania i czytania ze zrozumieniem

Techniki rozwijajace sprawno$¢ rozumienia ze stuchu

Rozumienie ze stuchu to jedna z podstawowych umiej¢tnosci komunikacyjnych. Ze wzgledu
na swoj charakter, wyprzedza inne sprawnos$ci i jest podstawg nauki jezyka obcego. Od
pierwszej lekcji uczen powinien stucha¢ modelu poprawnej wymowy, intonacji, akcentu
i rytmu. Wazne jest zatem, aby nauczyciele komunikowali si¢ z uczniem w jezyku obcym.
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Tematyka prezentowanych tekstow powinna by¢ dobrana w taki sposob, aby odpowiadata
zainteresowaniom grupy uczniowskiej; wiek jest tu decydujacym elementem. W przypadku

dzieci

¢wiczenia na rozumienie ze stuchu bedg znacznie si¢ r6zni¢ od zadan skierowanych do

starszych grup wiekowych. Dzieci lubig bawi¢ si¢ jezykiem, stucha¢ piosenek, wierszykow,
wyliczanek. Im nie wystarcza stowa, nalezy urozmaici¢ zadania gestami, obrazkami, innymi
przedmiotami, wowczas wiedza przybiera charakter zabawy i jest lepiej przyswajana.
Réznorodno$¢ ¢wiczen rozwijajacych sprawnosé rozumienia ze stuchu odgrywa tu bardzo
wazng role, nie mozna poprzesta¢ wytacznie na zadawaniu pytan, nalezy zacheci¢ uczniéw do
zgadywania, wytawiania istotnych informacji. Sprawnos$¢ rozumienia ze stuchu mozna
rozwijac¢ poprzez:

e technike wielokrotnego wyboru, sprawdzajaca zrozumienie ogbélnego sensu
wypowiedzi,

» technike true / false (prawda/fatsz),

» tabele, formularz lub ankiet¢ do wypetienia, w przypadku zadania majacego na celu
znalezienie konkretnych informaciji,

* segregowanie zdan, obrazkdw wedtug informacji uzyskanych z nagrania,

» dokonczanie zdan na podstawie informacji z nagrania,

* dyktando (literowanie, dyktando wyrazowe, tekst),

* zaznaczanie stow-kluczy,

* wybieranie wiasciwego obrazka lub elementu na ilustracji,

* znajdowanie réznic migdzy obrazkami lub tekstami,

* dopasowywanie pytan do odpowiedzi,

* podawanie wiasciwej kolejnosci obrazkdéw lub wydarzen,

» wykonywanie czynnosci zgodnej z ustyszanym poleceniem (czyli zastosowanie
metody TPR — Total Physical Response).

Rozwijajac sprawno$¢ rozumienia ze stuchu, dobrze jest pamigta¢, ze:

 shuchanie ze zrozumieniem ma charakter selektywny. Warto wig¢c ukierunkowac
stuchanie tekstu na uzyskanie okreslonej informacji, ktora uczniowie maja wychwycic.
Brak bodzcow powoduje ogromne utrudnienie w odbiorze tekstu.

o shuchanie ze zrozumieniem wigze si¢ z okreslonym celem, dlatego przed
wystuchaniem nalezy przed uczniem postawi¢ konkretny cel. Utatwi to uczniowi
wykonanie zadania.

I czgsciowego rozumienia.

e praca nad rozumieniem tekstu powinna uwzgledniaé ¢wiczenia poprzedzajace
stuchanie, ¢wiczenia towarzyszace stuchaniu i ¢wiczenia wystepujace po przestuchaniu
tekstu.

Aby zoptymalizowa¢ pracg nad tekstem przeznaczonym do stuchania, warto podzieli¢ ja na

etapy:

* zogniskowanie uwagi uczniow,
* powtorzenie potrzebnych wyrazow i struktur,
 wprowadzenie potrzebnego materiatu,
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* postawienie celu, czyli okreslenie zadania zwigzanego z nagraniem,

« stuchanie tekstu i wykonanie zadania,

» sprawdzenie rozumienia globalnego,

* sprawdzenia rozumienia szczegdétowego,

» ¢wiczenia potekstowe, integrujace sprawnos¢ stuchania z innymi sprawnosciami
jezykowymi.

Techniki rozwijajace sprawnos$¢ czytania ze zrozumieniem

W dobie Internetu przydatnos¢ tej sprawnosci jest niekwestionowana. Uczniowie stykaja sie
z nig nie tylko w klasie na lekcji, ale rowniez w sytuacjach zycia codziennego. Sprawnos¢ ta
odgrywa bardzo wazna rolg w nauce jezyka z dwdch powoddw. Po uczniowie moga rozwijaé
w toku pracy wlasnej, co prowadzi do promowania i rozwijania autonomii. Po drugie przez
powtarzanie poznanych zwrotow i struktur skutecznie utrwala opanowywany materiat
I wspiera rozwo0j pozostatych sprawnosci jezykowych. Czytanie mozna doskonalic,
korzystajac ze specjalnie zaadaptowanych do poziomu zaawansowania uczniOw wersji
popularnych ksiazek czy prostych tekstow zaczerpnigtych z Internetu.

Czytanie ze zrozumieniem oraz stuchanie naleza do sprawnosci receptywnych. Model pracy
nad nimi (poszczegolne etapy) jest tozsamy dla tych dwoch sprawnosci. Gtowne jego fazy to:

1. wprowadzenie, ukierunkowane na:

» zogniskowanie uwagi ucznidéw na tematyce i zagadnieniach poruszane w tekscie;

* przewidywanie tresci tekstu na podstawie ilustracji (fotografia, oktadka ksigzki),
pierwszego/ostatniego zdania, tytutu lub zestawu kluczowych stoéw/wyrazen z niego
zaczerpnietych;

* rozmowa na temat zwigzany z problematyka tekstu, np. podawanie skojarzen
zwigzanych z zwiazane z tematyka tekstu, np. przewidywanie, jakie wyrazy moga
pojawi¢ si¢ w komunikacie lub naprowadzanie na temat poprzez wymienianie szeregu
stow z nim zwiazanych;

« sformutowanie pytan, na jakie uczen chciatby uzyska¢ odpowiedz po
wystuchaniu/przeczytaniu tekstu;

* zaznajomienie ucznia ze stownictwem i strukturami gramatycznymi potrzebnymi do
zrozumienia tekstu.

2. ¢wiczenia towarzyszace czytaniu/stuchaniu, majace na celu podtrzymanie motywacji
uczniow,

3. ¢wiczenia potekstowe, stanowigce kontynuacje pracy z tekstem, integrujace rdzne
sprawnosci jezykowe.

Przyktadowe techniki towarzyszace rozwijaniu czytania ze zrozumieniem to:

* przewidywanie tresci tekstu na podstawie bodzcow wizualnych lub stuchowych oraz
tytutu tekstu,

* odniesienia do wiedzy ogolnej,

* czytanie dla okreslenia gtownej mysli tekstu,

» zakreslanie w akapitach stow-kluczy,
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e ocena przeczytanych informacji technikg prawda/falsz i poprawianie biednych
informacji,

o czytanie w celu odnalezienia informacji szczegétowej — zaznaczanie w tekscie
szukanych wyrazow lub fraz,

* wypeknianie luk potrzebnymi informacjami,

* uzupetnianie tabel szczegotowymi informacjami,

* dopasowywanie obrazka do tekstu / przeczytanej informacji,

* dopasowywanie tytutow do akapitow tekstu,

* dobieranie najlepszego tytutu do tekstu sposrdd kilku podanych propozyciji,

» okreslanie chronologii wydarzen, opisanych w tekscie,

* szeregowanie ilustracji zgodnie z fabutg tekstu,

* test wyboru (wybieranie wtasciwej odpowiedzi do pytan zwigzanych z tekstem),

* udzielanie odpowiedzi na pytania zwigzane z tekstem,

» zaznaczanie danych z tekstow na diagramach, mapach, planach, rysunkach (np. trasy
wycieczki),

» porzadkowanie podanych zdan lub akapitow tak, by stanowity logiczng catosc,
» uktadanie dialogu z podanych zdan,

* rozdzielanie dwdch pomieszanych tekstow.

Sprawnosci produktywne

Sprawnosci produktywne, czyli méwienie i pisanie, w odrdznieniu od receptywnych
wymagaja od uczniéw samodzielnej kreacji jezykowej, a wiec komunikatywnego uzycia
jezyka angielskiego. Rola nauczyciela sprowadza si¢ do takiego zaplanowania zajeé¢, aby
uczen mial mozliwos¢ praktycznego uzycia jezyka w sytuacjach komunikacyjnych w mowie
i piSmie. Sprawnosci produktywne wymagaja wykorzystania uprzednio wprowadzonego
I utrwalonego materiatu jezykowego z poziomu fonicznego, leksykalnego i sktadniowego.

Umiegjetnosci  produktywnych nie mozna oddzieli¢ od sprawnosci receptywnych. Warto
integrowa¢ stuchanie i czytanie z mowieniem i pisaniem w ramach zadan aktywizujacych
wszystkie umiejetnosci, pamietajac, by poprzedzaé ¢wiczenia produktywne receptywnymi,
gdyz uczniom tatwiej przychodzi odbidr niz tworzenie komunikatéw w jezyku obcym.

Techniki rozwijajace sprawnosé méwienia

W mysl zatozen podstawy programowej, ktora jasno definiuje koniecznos¢ rozwoju
umiejetnosci skutecznego porozumiewania si¢, mowienie jako sprawnosé¢ jezykowa plasuje
sie wysoko na liscie priorytetéw, bowiem swobodne uzywanie jezyka jest dla wielu oséb
miarg sukcesu w jego nauce.

Koniecznym elementem rozwoju sprawnosci mowienia jest wczesniejsze zaplanowanie
I przeprowadzenie ¢wiczen leksykalnych 1  gramatycznych, tak zwanych ¢éwiczen
przedkomunikacyjnych. Zapewni to uczniom baze¢ jezykows, dzigki czemu z mniejszym
oporem psychicznym podejma proby skutecznej komunikacji. To czas, w ktorym nauczyciel
powinien sprawdzi¢, czy uczen przyswoil sobie materiat gramatyczny i stownikowy.
Powinien zatem kontrolowa¢ te faze, poprawiaé¢ btedy i motywowaé uczniow do aktywnego
uczestnictwa w lekcji.
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Po upewnieniu si¢, ze uczniowie posiedli wiasciwy budulec jezykowy, nalezy przejs¢ do
¢wiczen, ktorych gtownym celem jest zaktywizowanie przyswojonego materiatu jezykowego.
Oznacza to w praktyce wyrobienie w uczniach gotowosci do efektywnego stosowania jezyka
w stymulowanych i autentycznych okolicznosciach. W tym przypadku rolg nauczyciela
bedzie stworzenie sytuacji, w ktdrej uczen bedzie musiat skutecznie porozumiec si¢ W jezyku
obcym. Istotnym aspektem wiasciwego podejscia do rozwoju sprawnosci moéwienia jest
atmosfera na lekcji. Powinna by¢ ona jak najmniej obcigzona stresem, zwigzanym z oceng
poprawnosci. Uczen powinien mie¢ §wiadomo$é, ze wazniejsze od idealnej poprawnosci
jezykowej jest skuteczne przekazanie komunikatu. Nalezy pamigtac, ze te sprawno$¢ mozna
¢wiczy¢ na kazdym etapie zaje¢ (rozgrzewka, powtdrzenie, wprowadzenie nowego tematu,
prezentacja nowych tresci, utrwalanie nowych tresci, podsumowanie zaje¢, zamknigcie
lekcji), stosownie do ich zatozonego celu, przy wprowadzaniu zarOwno stownictwa, jak
i gramatyki. Konsekwentna postawa nauczyciela, dotyczaca wyrabiania nawykdéw
komunikacyjnych u uczniéw, spowoduje, ze po uptywie pewnego czasu uczniowie nie tylko
przestang odczuwaé brak koniecznosci uzycia jezyka ojczystego na zajeciach, ale
w konsekwencji dziatan klasowych stang si¢ samodzielnymi, autonomicznymi uzytkownikami
jezyka obcego.

Podsumowujac, nabywaniu umiejetnosci méwienia w jezyku obcym czgsto towarzyszy duzy
poziom stresu i niepewnosci. Uczen obawiajac si¢ popeinienia btedu, aco za tym idzie
negatywnej oceny nauczyciela i kompromitacji w oczach grupy réwiesniczej, zamyka si¢
w sobie, co w negatywny sposob odbija sie na komunikacji w kontaktach z rodzimymi
uzytkownikami jezyka angielskiego. Nauczyciel moze pomoc uczniom pokonaé 0w opor
przed mowieniem na trzech ptaszczyznach:

* skutecznie zadba¢ o odpowiednig atmosfere pracy nad doskonaleniem méwienia po
angielsku;

* konsekwentnie wypracowywac u uczniow odpowiednie nawyki, zwigzane

z méwieniem po angielsku na zajeciach;

* umiejetnie dobiera¢ i przygotowywaé zadania na méwienie petnigce funkcje
rozgrzewki przed wiasciwa lekcja.

Typowe przyklady ¢wiczen komunikacyjnych:

* budowanie dialogdw w oparciu 0 wzor,

« uktadanie pytan do odpowiedzi,

* udzielanie odpowiedzi na pytania,

» omawianie réznic miedzy obrazkami lub tekstami,

* $piewanie piosenek,

* recytowanie wyliczanek, wierszy (tongue twisters, raps, jazz chants, poems),
* udzielanie instrukcji lub wydawanie polecen (TPR),

 domyslanie sie¢ tresci na podstawie tytutu lub ilustracji,

 symulacja (odgrywanie rél w oparciu o podane informacje),

* drama (inscenizowanie scenek, skeczy, adaptacji sztuk itp.),

» opowiadanie historyjek w oparciu o0 bodzce wzrokowe, takie jak ilustracje
z podrecznika, plakaty (storytelling),
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» zadania w parach, oparte na tekstach z lukami informacyjnymi — wymiana informacji
pomiedzy uzytkownikami roznych zestawow tekstow w celu skompletowania danych
(zestawy uzupelniajg si¢ wzajemnie),

* zadania w grupach, np. gra mimiczna, w ktorej uczniowie, pracujac w dwoch grupach,
A i B, maja za zadanie przedstawi¢ za pomoca gestu i mimiki tres¢ zdania otrzymanego
na karteczce od nauczyciela. Jedna osoba z grupy A przedstawia tres¢ zdania, a osoby
z grupy B odgaduja poszczegolne elementy zdania i w rezultacie cate zdanie. Nastgpnie
nastepuje zamiana zadan w grupach.

Techniki rozwijajace sprawnos¢ pisania

W obecnych czasach sprawnos¢ pisania zyskuje na waznosci. Przyczyn takiego stanu rzeczy
nalezy upatrywaé¢ w potrzebach komunikacyjnych. Mtodzi ludzie, chcac nawigzaé¢ kontakty
przy uzyciu nowoczesnych form komunikowania si¢, na przyktad poprzez komunikatory
internetowe lub poczte elektroniczng, musza nauczy¢ sie sprawnego pisania.

Pisanie w grupie wiekowej 10-13 lat pelni funkcje wspierajaca inne sprawnosci jezykowe.
Stuzy przeéwiczeniu i zapamigtaniu nowego materiatu jezykowego. Taki wlasnie charakter
ma przepisywanie z tablicy czy uzupeinianie zdan ustyszanymi lub brakujacymi wyrazami.
Pisanie jako sprawnos$¢ samodzielna dopiero zaczyna si¢ rozwija¢ na tym etapie ksztatcenia.
Aby wykorzysta¢ pisanie w obu jego funkcjach, wspierajacej i samodzielnej, niezbg¢dna jest
wczesniejsza nauka pisowni. Do tego celu mozemy wykorzystaé:

» technike weza literowego,

* technike we¢za dwuliterowego,

* wyliczanie/wyszukiwanie przedmiotow na dang litere,

* gre polegajaca na dopisywaniu do trzyliterowego wyrazu podanego przez nauczyciela
nowego trzyliterowego wyrazu, ktéry rozni si¢ od pozostatych tylko jedng literg, np.
PEN — pet, pot itd.

* gre W mnozenie wyrazow — ¢wiczenie to polega na napisaniu na tablicy wyrazu, do
ktorego uczen ma wymysli¢ i dopisa¢ tyle nowych wyrazéw, ile 6w wyraz ma liter.
Kazdy nowy wyraz ma si¢ zaczyna¢ na kolejng litere wyrazu-matki np. COPY - C:
copy, O: open, P: pen, Y: yellow,

* gre w poszukiwanie wyrazow — ¢wiczenie to polega na tym, by z liter dtugiego wyrazu
utworzy¢ mozliwie wiele nowych wyrazéw np. examine — mix, mine, men, man, mean,
name...

Typowymi technikami, rozwijajacymi pisanie jako sprawno$¢ samodzielna, sa:

* dopasowywanie potéwek zdan,

* wypelnianie formularza/ankiety,

* porzagdkowanie zdan, ustawianie ich zgodnie z kolejnoscia i logika tekstu,
* konczenie zdan,

» udzielanie odpowiedzi na pytania,

» zadawanie pytan do tekstow,

* uzupetnianie dymkdéw w historyjkach komiksowych,

« uktadanie samodzielnych, kilkuzdaniowych wypowiedzi na zadany temat,
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* pisanie notatek (np. z rozmow telefonicznych lub wiadomosci SMS),

* pisanie tekstu rownolegtego,

» lisciki klasowe (uczniowie lubig korespondowac ze sobg na lekcji, wigc mozna
przygotowac lekcje, na ktdrej beda mogli to robi¢ legalnie, ale po angielsku),

» tekst pisany wedtug wyrazow-kluczy.

V.4. Wykorzystywanie zadan jezykowych, ktore pokaza przydatnosé jezyka
obcego w codziennym zyciu

Zadaniami, dzieki ktérym uczen bedzie mogt dostrzec przydatnos¢ jezyka obcego w
codziennym zyciu, sg naturalne zadania komunikacyjne, czyli takie, poprzez ktoére nauczanie
jezyka obcego odbywa si¢ w takim kontekscie, w jakim komunikacja odbywa si¢ na co dzien.
Do zadan takich naleza:

* odpowiedz na wiadomos¢ e-mailowg lub SMS,

* czytanie tekstu i przekazanie koledze informacji o tym, czego on dotyczy,
* obejrzenie filmu (i np. zarekomendowanie go koledze),

» wystuchanie piosenki (i np. podanie koledze informacji o wykonawcy).

V.5. Tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych poznawaniu i
rozwijaniu przez uczniow wikasnych zainteresowan i pasji

Aby uczen mogt rozwija¢ wiasne pasje i zainteresowania, musi je najpierw znalez¢. Zadaniem
szkoty jest stworzenie uczniowi takich warunkow, ktére zobliguja go do dziatania w tym
kierunku. Najlepszym rozwigzaniem moze by¢ stosowanie przez nauczyciela metod
aktywizujacych: dramy, symulacji czy — najskuteczniejszej w takich przypadkach — metody
projektu. Z uwagi na jej interdyscyplinarny charakter wptywa ona nie tylko na poszerzenie
wiedzy uczniéw z zakresu realizowanego tematu, ale pozwala mu réwniez okresla¢ i, w
nastepstwie tego, rozwijac¢ swoje zdolnosci, zainteresowania i pasje.

V.6. Systematyczna diagnoza

Systematyczne i rzetelne diagnozowanie umieje¢tnosci uczniow jest kluczem do realizacji
celow ksztatcenia okreslonych przez podstawe programowa i jednoczesnie indywidualizacji
nauczania. Pozwala ona na okreslenie mocnych i stabych stron ucznia oraz zaproponowanie
poszczegdlnym uczniom takich rozwigzan i materiatéw, ktdére pomogtyby im osiagnac lepsze
wyniki w nauce i na egzaminie z jezyka obcego.

Diagnoza szkolna najczesciej dokonywana jest przy pomocy testdw diagnostycznych
monitorujacych:

* realizacje podstawy programowej (testy diagnostyczne: na poczatku Il etapu
edukacyjnego, po danej klasie, zgodne z realizowang podstawa programowa),
* stopien przygotowania uczniéw do egzaminow koncowych z jezyka angielskiego (tzw.
prébne egzaminy, czyli probny test kompetencji egzaminacyjnych, podczas ktérych
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wykorzystuje si¢ format egzaminu i typ zadan podobnych do tych, ktére wystepuja na
egzaminie z jezyka obcego po szkole podstawowej)

V.7. Wdrazanie uczniéw do samooceny swojej pracy i stosowania réznych
technik uczenia sie¢

Zgodnie z zalozeniami podstawy programowej kazdy uczen powinien rowniez
wykorzystywa¢ techniki samodzielnej pracy nad jezykiem, takie jak korzystanie ze stownika,
poprawianie wiasnych bleddéw, prowadzenie notatek, stosowanie mnemotechnik oraz
korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym.

Nauczyciel powinien stwarza¢ warunki do tego, aby uczniowie stawali si¢ swiadomymi
i wspotodpowiedzialnymi uczestnikami procesu uczenia sie. Dzieki temu nie beda obawiac
si¢ ryzyka popetienia bteddéw, ani nie zniechecg si¢ nim. W razie potrzeby poprosza
0 pomoc, beda korzysta¢ z najbardziej odpowiadajacych im strategii i technik uczenia sig.
Bedg wiedzie¢, ze nie musza zna¢ kazdego stowa w tekscie, aby tekst zrozumie¢. Nauczg sie
planowa¢, kontrolowa¢ i ocenia¢ wiasny proces nauki jezyka. Zgodnie z nowoczesnymi
trendami nauczania jezyka obcego niezbednym elementem, wykorzystywanym na lekcjach
jezyka angielskiego w szkole podstawowej, powinno by¢ portfolio, wzorowane na istniejagcym
Europejskim Portfolio Jezykowym. Portfolio jezykowe to osobisty dokument ucznia, ktory
ma stuzy¢ prezentacji umiejetnosci jezykowych, a takze jego do$wiadczen interkulturowych
w réznych okresach nauki. Uczen na kartach specjalnie opracowanego do tego celu
dokumentu przedstawia swoje osiagni¢cia, odnoszac si¢ do postawionych uprzednio celow.
Portfolio odzwierciedla przebieg nauki szkolnej i pozaszkolnej. Stanowi §wiadectwo rozwoju
jednostki w procesie uczenia sie, ktory powinien trwa¢ przez cate zycie.

V.8. Rozwijanie umiejetnosci interkulturowych

W dobie wielokulturowosci jezyk angielski jako miedzynarodowy, wspoétczesna lingua
franca, ma by¢ narzedziem komunikacji miedzy przedstawicielami réznorodnych kultur, nie
tylko anglosaskiej. Znajomos¢ kultury rozmowecy jest niezbednym warunkiem nawigzania
skutecznego i satysfakcjonujacego obie strony dialogu. Realizacja tej koncepcji uwrazliwi
ucznia na wybrane, istotne elementy wielokulturowosci oraz wyposazy go w dodatkowe
narzedzia skutecznej komunikacji. Do prezentacji i poznawania zagadnien kulturowych
mozna zastosowa¢ nastepujace techniki:

* czytanie i stuchanie tekstoéw, zawierajacych informacje o krajach anglojezycznych, np.
czasopism dla dzieci w jezyku angielskim,

* ogladanie rysunkow, zdje¢, filméw prezentujacych rdzne tematy z zycia codziennego,
» korespondencja z réwiesnikami z innych krajow w jezyku angielskim (w sposéb
tradycyjny lub droga elektroniczng, np. poprzez czat, fora dyskusyjne, gry online itp.),

* wymiana zagraniczna z mtodzieza z innych krajow (np. eTwinning).
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V1. Przewidywane osiggniecia uczniow

V1.1. Poziom wiedzy po klasie V111 z podzialem na umiejetnosci z

uwzglednieniem opisu CEFR

Il etap edukacyjny, w zaleznosci od wersji podstawy programowej, nawigzuje do poziomow
Al, Al+, A2, A2+ oraz B1l, wedlug pozioméw biegtosci jezykowej,
w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ). Zakladaja one, ze po
ukonczeniu klasy VIII uczen posiada odpowiednie umiejetnosci, stosowne do zatozonego

poziomu:

Umiejetnosci

Poziom Al

Stuchanie ze zrozumieniem

Potrafi zrozumie¢ znane mu stowa i bardzo
podstawowe wyrazenia, dotyczace jego
osobiscie,  rodziny i  bezposredniego
otoczenia, o ile tempo wypowiedzi jest
wolne, a wymowa wyrazna.

Czytanie ze zrozumieniem

Rozumie znane nazwy, stowa i bardzo proste
zdania, np. widoczne na tablicach
informacyjnych i plakatach lub w katalogach.

Mowienie Interakcja

Potrafi bra¢ wudziat w rozmowie pod
warunkiem, ze rozmdéwca jest gotow
powtarza¢ Iub inaczej formutowaé swoje
mysli, mowiac wolniej oraz pomagajac ujaé
w stowa to, co uzytkownik jezyka usituje
opowiedzie¢. Potrafi formutowaé proste
pytania,  dotyczace  najpotrzebniejszych
spraw oraz najlepiej mu znanych tematow — i
odpowiada¢ na tego typu pytania.

Produkcja

Za pomoca prostych wyrazen i zdan opisuje
miejsce, w Kktorym mieszka, oraz ludzi,
ktorych zna.

Pisanie

Potrafi napisa¢ krotki, prosty tekst, np.
pozdrowienia z wakacji w formie Kkarty
pocztowej. Potrafi wypetnia¢ formularze (np.
w hotelu), podajac dane osobowe, takie jak
nazwisko, adres czy obywatelstwo.
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Umiejetnosci

Poziom A2

Shtuchanie ze zrozumieniem

Potrafi zrozumie¢ wyrazenia i najczescie)
uzywane stowa, zwigzane ze sprawami dla
niego waznymi (np. podstawowe informacje
dotyczace jego samego i rodziny, zakupow,
miejsca i regionu zamieszkania,
zatrudnienia).  Potrafi ~ zrozumie¢  mysl
przewodnig Krotkich, prostych komunikatéw
I ogtoszen.

Czytanie ze zrozumieniem

Potrafi czyta¢ bardzo kroétkie, proste teksty.
Potrafi znalez¢ konkretne, przewidywalne
informacje w prostych tekstach dotyczacych
zycia codziennego, takich jak ogtoszenia,
reklamy, prospekty, karty dan, rozktady
jazdy. Rozumie krotkie, proste listy

prywatne.

Mowienie Interakcja

Potrafi bra¢ udziat w zwyklej, typowej
rozmowie, wymagajacej prostej i
bezposredniej wymiany informacji na znane
tematy. Radzi sobie w bardzo krotkich
rozmowach towarzyskich, nawet jesli nie
rozumie wystarczajagco duzo, by samemu
podtrzymac rozmowe.

Produkcja

Potrafi postuzy¢ si¢ ciggiem wyrazen i zdan,
by w prosty sposéb opisa¢ swojg rodzing,
innych  ludzi, warunki zycia, swoje
wyksztatcenie, obecne i dawne obowigzki
(dorosli — pracg).

Pisanie

Potrafi pisa¢ krotkie i proste notatki lub
wiadomosci, wynikajace z  doraznych
potrzeb. Potrafi napisa¢ bardzo prosty list
prywatny, na przyktad dziekujac komus$ za
Cos.

Umiejetnosci

Poziom B1
w zakresie rozumienia wypowiedzi

Shtuchanie ze zrozumieniem

Rozumie gtéwne mysli jasnej wypowiedzi,
sformutowanej w standardowej odmianie
jezyka, na znane uczniowi tematy, typowe
dla domu, szkoty, czasu wolnego itd.
Rozumie  gtowne  watki  programéw
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radiowych i telewizyjnych, traktujacych o
sprawach biezacych lub o interesujacych
ucznia sprawach, o ile informacje te sag
podawane stosunkowo wolno i wyraznie.

Czytanie ze zrozumieniem Rozumie teksty sktadajace si¢ gtownie ze
stow najczesciej wystepujacych, dotyczacych
zycia codziennego lub szkolnego. Rozumie
opisy wydarzen, uczu¢ i pragnien, zawarte w
prywatnej korespondencji.

V1.2. Diagnoza szkolna

Diagnostyka edukacyjna w kontekscie jezyka obcego stuzy rozpoznawaniu jakosci procesu
ksztatcenia i powinna przektada¢ si¢ na stata pomoc w rozwijaniu umiejetnosci jezykowych
ucznia, co w efekcie umozliwi podniesienie poziomu jakosci i efektow ksztatcenia. Obejmuje
ona: sprawdzanie i ocenianie osiggni¢¢ uczniow (okreslanie ich mocnych i stabych stron),
wyjasnianie przyczyn sukcesow i brakow oraz przewidywanie, jakie dziatania podja¢, by
uczniowie mogli rozwija¢ swoje osiggniecia w zakresie celow ksztatcenia i tresci nauczania
wskazanych w Podstawie Programowe;j.

Uczniowie powinni by¢ poddawani diagnozie na biezaco, w trakcie zaje¢ edukacyjnych oraz
okresowo (co najmniej raz w roku). Docelowo diagnoza ma stuzy¢ wdrazaniu ich do
ewaluacji wiasnych dziatan: samooceny osiagni¢¢ oraz podejmowania takich dziatan, ktére
pozwolg im zrealizowa¢ stawiane przed nimi cele edukacyjne.

V1.3. Kontrola i ocena osiagnieé¢ uczniow

W procesie nauki uczen podlega ocenianiu biezgcemu (w formie pisemnej oraz ustnej) oraz
okresowemu (najczesciej w formie pisemnej). Kontrola biezaca powinna byé¢ czesta, ma
bowiem na celu sktonienie uczniow do systematycznej pracy oraz dostarczenie im informacji
zwrotnych o ich postepach i trudnosciach. Kontrola okresowa jest dokonywana raz lub dwa
razy w semestrze i ma na celu sprawdzenie opanowania catosci materiatu, omawianego w
dhuzszym okresie czasu. W przypadku obu sposobOow oceniania uczniowie powinni by¢
poinformowani o zakresie umieje¢tnosci i materiatu, ktory bedzie sprawdzany, oraz o sposobie
kontroli i oceny.

Ocena powinna:

* dotyczy¢ konkretnych osiagnig¢¢ ucznia,

* wynika¢ z kryteriow znanych uczniom i nauczycielowi,

* dostarcza¢ maksymalnej ilosci informacji o jakosci pracy ucznia,
* motywowac,

* bra¢ pod uwage uzdolnienia i postepy ucznia.
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Proponuje si¢, aby w przypadku ocen okresowych stosowac tradycyjna punktacje z dolng
granicg 50%. W zaleznosci od poziomu grupy uczniOw i rozmiaru testu mozna t¢ granice
podwyzszy¢ do 60%. Nastepne oceny powinny by¢ jednak stawiane w réwnych odstepach
10%, a wiec ocena: niedostateczna — ponizej 50% dopuszczajaca — 50% do 59% dostateczna —
60% do 69% dobra — 70% do 79% bardzo dobra — 80% do 89% celujaca — 90% do 100%.

V1.4, Kryteria oceniania

Ponizej przedstawione zostaty osiagniecia ucznia, ktoére warunkuja otrzymanie odpowiedniej
oceny.

Ocena celujaca

* Uczen czyta uproszczone lektury w oryginale.

* Uczen samodzielnie poszerza wiedze na temat kultury krajéw obszaru jezyka
angielskiego (korzystajac z polskich oraz angielskich materiatow adaptowanych, np.
czasopism ze stowniczkiem).

» Oceny czastkowe i biezace wskazuja na wysoki poziom przygotowania do zajec.

» Uczen zdecydowanie wyrdznia si¢ na tle grupy pod wzgledem opanowania czterech
sprawnosci jezykowych: pisania, rozumienia tekstu czytanego, rozumienia ze stuchu
i mOwienia.

* Uczen systematycznie i dobrze wykonuje zadania domowe oraz ¢wiczenia, zawarte
zarobwno w podreczniku, jak i w zeszycie ¢wiczen.

 Uczen samodzielnie i tworczo rozwija witasne uzdolnienia i zainteresowania (poprzez
projekty, wiasne inicjatywy zwigzane z nauka jezyka angielskiego, prezentacje, gazetki
itd).

» Uczen uczestniczy w olimpiadach, konkursach zagranicznych, krajowych, lokalnych i
szkolnych.

Ocena bardzo dobra

» Uczen rozwija wszystkie cztery sprawnosci jezykowe w stopniu rGwnomiernym.

* Bardzo dobrze zna stownictwo i struktury gramatyczne, poznane w toku nauczania.
Stosuje je prawidtowo.

» W kontakcie z rodzimym uzytkownikiem jezyka potrafi przekazywac, zrozumiec¢

i odtworzy¢ informacje w zakresie materialu odpowiadajacego swojemu poziomowi
jezykowemu.

* Reaguje na poprawianie przez nauczyciela btedow, zarbwno w pisowni, jak

I w mowieniu (to znaczy, stara si¢ je zrozumie¢ i zapamieta¢ wersje poprawne).

* Jest w stanie poprawi¢ wiasne btedy w mowieniu, pisaniu i ¢wiczeniach
gramatycznych.

* Uczen potrafi samodzielnie zaprezentowac wyniki wiasnej pracy, wypowiada¢ wiasne
zdanie, nawigzujac do obyczajowosci polskiej i krajow anglojezycznych.

» Oceny czastkowe i biezace wskazujg na bardzo dobry poziom przygotowania do zaj¢c.
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Ocena dobra

» Cho¢ rozwoj czterech sprawnosci jest wyrazny, to jednak nierbwnomierny. Uczen na
przyktad gorzej pisze (forma, ortografia), niz mowi lub rozumie tekst czytany lub
stuchany.

* Zna stowa i struktury gramatyczne, poznane w toku nauczania. Stosuje je,

popetniajac drobne biedy.

* W kontakcie z rodzimym uzytkownikiem jezyka z reguty potrafi przekazywac,
zrozumie¢ i odtworzy¢ informacje w zakresie materialu odpowiadajacego swojemu
poziomowi jezykowemu, cho¢ czasem wymaga to dodatkowych wyjasnien ze strony
rozmowcy i stuchajacego.

» Zazwyczaj reaguje na poprawianie przez nauczyciela btedow.

» Zazwyczaj potrafi zidentyfikowac wtasny btad i go poprawic.

* Oceny czastkowe i biezace wskazuja na dobry poziom przygotowania do zajec.

Ocena dostateczna

* Uczen rozwija cztery sprawnosci jezykowe w stopniu nierbwnomiernym, majac
problemy w obrgbie niektorych z nich, na przyktad mowi dos¢ ptynnie, ale nie zawsze
zrozumiale, na ogot rozumie tekst czytany, ale brak umiejetnosci odgadywania znaczen
struktur, fraz lub stownictwa z kontekstu powoduje, ze pewne fragmenty sg dla niego
zupeknie niezrozumiate.

* Raczej zna struktury gramatyczne i stownictwo, poznane w toku nauczania. Stosuje
je w miare sprawnie lub zna je dos¢ dobrze, lecz nie uzywa w mowie i pismie.

» W kontakcie z rodzimym uzytkownikiem jezyka stosuje wypowiedzi proste i krotkie,
oczekujac podobnych ze strony rozméwcy. Sporadycznie nie dochodzi jednak do
komunikaciji.

» Czasem reaguje na btedy, poprawiane przez nauczyciela.

* Raczej umie poprawic¢ swoj blad, jesli jest zasygnalizowany przez nauczyciela.

» Oceny czastkowe i biezace wskazuja na dostateczny poziom przygotowania do zajec.

Ocena dopuszczajaca

* Uczen rozwija cztery sprawnosci jezykowe w stopniu ograniczonym, bazujac raczej na
umiejetnosciach nabytych we wczesniejszym stadium nauki.

* Zna niektore struktury gramatyczne i stownictwo nabyte w toku nauczania i uzywa
ich, jednak czasami nawigzanie komunikacji jest niemozliwe.

» W kontakcie z rodzimym uzytkownikiem jezyka stosuje wypowiedzi bardzo proste

i krotkie, oczekujac podobnych ze strony rozméwcy.

» Rzadko reaguje na btedy poprawiane przez nauczyciela.

* Raczej nie jest w stanie zidentyfikowa¢ wtasnego btedu.

*» Oceny czastkowe i biezace wskazuja na niski poziom przygotowania do zajec¢

I niesystematycznosc.
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Ocena niedostateczna

Uczen nie opanowat wiadomosci i umiejetnosci okreslonych wymaganiami edukacyjnymi na
poziomie grupy, w ktorej si¢ znajduje.

V1.5. Wdrazanie do samooceny

Nauczyciel powinien stwarza¢ warunki do tego, aby uczniowie stawali si¢ swiadomymi
i wspotodpowiedzialnymi uczestnikami procesu uczenia sie. Dzieki temu nie beda obawiac
si¢ ryzyka popeinienia btedéw ani nie zniecheca si¢ nimi. W razie potrzeby poprosza
0 pomoc, beda korzysta¢ z najbardziej odpowiadajacych im strategii i technik uczenia sig,
beda wiedzie¢, ze nie muszg zna¢ znaczenia kazdego stowa w tekscie, aby tekst zrozumied,
oraz jak planowac¢, kontrolowac¢ i ocenia¢ wlasny proces nauki jezyka.

Portfolio jezykowe

Zgodnie z nowoczesnymi trendami nauczania jezyka obcego w procesie autorefleksji i
samooceny na lekcjach jezyka angielskiego w szkole podstawowej nalezy wykorzystywac
prace projektowa, ktdéra moze doprowadzi¢ do stworzenia portfolio, wzorowanego na
istniejacym Europejskim Portfolio Je¢zykowym. Portfolio jezykowe to osobisty dokument
ucznia, ktéry ma stuzy¢ prezentacji umiejetnosci jezykowych, atakze jego do$wiadczen
interkulturowych w réznych okresach nauki. Uczen na kartach specjalnie opracowanego do
tego celu dokumentu przedstawia swoje osiagnigcia w zakresie okreslonym celami nauki.
Portfolio odzwierciedla przebieg nauki szkolnej i pozaszkolnej, stanowi wiec $wiadectwo
rozwoju jednostki w procesie uczenia sie, ktory powinien trwac przez cate zycie.

Karty samooceny

Kolejnym etapem wdrazania autoewaluacji sg karty samooceny, ktdre uczen systematycznie
wypetnia, np. po zakonczeniu kazdej wigkszej partii materiatu w podreczniku. Taka karta
moze odwotywac si¢ do wielu sprawnosci | umiejetnosci. Warto poswieci¢ czesé lekcji na to,
aby uczniowie rzetelnie wypetniali tabele. Stanowi to bowiem wazny czynnik w rozwijaniu
umiejetnosci autorefleksji. Uzyskane wyniki mozna po6zniej porownaé z kartg obserwacii,
ktorag wypetnia nauczyciel, zawierajaca takie same zagadnienia i pytania. Tak przygotowana
ocena pracy dziecka pomoze zdiagnozowaé jego osiagnigcia, a takze pojawiajace Sie
problemy, na ktore bedziemy mogli szybko zareagowa¢. Karty samooceny nie powinny by¢
jedynym miernikiem osiagnig¢ dziecka. Oceniajac postepy ucznia, nalezy bra¢ przede
wszystkim pod uwage jego oceny czastkowe z testow postepow i testow osiagniec.

54



PRZYKLADOWA KARTA SAMOOCENY

Komunikacja

zawsze | czesto | czasami| nigdy

Na lekcji staram si¢ komunikowac z nauczycielem w jezyku

Pracujac w parach i grupach z kolegami, staram si¢
komunikowac po angielsku.

Chetnie zabieram gtos na lekcji, staram si¢ uzywac jezyka

Na lekcji staram sie prosic¢ o wyjasnienia po angielsku.

Rozumienie ze stuchu

zawsze | czesto | czasami| nigdy

Rozumiem ogdlnie, o co chodzi w tekscie.

Staram si¢ poda¢ odpowiedzi na szczegotowe pytania po
dwukrotnym przestuchaniu tekstu.

Rozumiem polecenia nauczyciela.

Umiem domysli¢ sie znaczenia nieznanych stow, jesli sg uzyte w

Czytanie ze zrozumieniem
zawsze | czesto | czasami| nigdy

Rozumiem ogdlny sens tekstu.

Umiem wyszuka¢ konkretng informacje w tekscie.

Umiem korzysta¢ ze stownika.

Umiem stwierdzi¢, czy zdanie w ¢wiczeniu jest prawdziwe, czy nie.

Umiem przeczyta¢ tekst na gtos po uprzednim przeéwiczeniu.

Umiem domyslic si¢ znaczenia stow z kontekstu.

Pisanie
zawsze | czesto | czasami| nigdy

Staram si¢ przepisac tekst z tablicy bezbtednie.

Staram si¢ napisa¢ ustyszane zdanie bezbtednie.

Umiem napisac prosty tekst wedtug wzoru.

Umiem napisa¢ prosty tekst bez podanego wzoru.

Umiem napisac zdania z pamieci i sporzadzi¢ notatke o
sobie i innych.

55




Praca na lekcji

Zawsze

czesto

czasami

nigdy

Stucham i wykonuje polecenia nauczyciela.

Potrafi¢ wspotpracowac z innymi w parach.

Potrafi¢ wspotpracowac z innymi w grupie.

Wykonuje zadania zaproponowane przez nauczyciela.
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V1.6. Ocena pracy nauczyciela

Proces uczenia si¢ jest zwigzany zarowno z uczniem, jak i z nauczycielem. Wskazane jest,
aby nauczyciel rowniez poddawat si¢ ocenie. Dobrze jest od czasu do czasu zapyta¢ uczniow,
czy podobata im si¢ lekcja, czy interesuje ich dany material, co stwarza problemy, czy
chcieliby zmian (dotyczacych rodzaju ¢wiczen, ilosci zadan, tempa nauki itd). Taka analiza
moze utatwi¢ i polepszy¢ prace zardbwno nauczyciela, jak i ucznia. Bardzo duze znaczenie
W ocenie pracy nauczyciela majg tzw. lekcje otwarte, na ktore nauczyciel zaprasza innych
nauczycieli. Ich komentarze, wymiana opinii moga pomoc w doskonaleniu warsztatu pracy
nauczyciela. Autoobserwacja jest kolejnym, niezbednym elementem poznania samego siebie.
Mozna w tym celu nagrywac¢ swoje lekcje (fonia, fonia i wizja), aby potem przeanalizowac
wilasne zachowania w relacji z uczniami. Inng metoda jest stosowanie kwestionariuszy
(propozycja ponizej). Mozna je wykorzysta¢ rowniez podczas lekcji otwartych do poréwnania
opinii i omowienia rozbieznosci.

Przykladowa ankieta oceny dzialan nauczyciela

Nauczyciel zawsze | czesto | rzadko | nigdy

rozpoczyna i konczy zajecia punktualnie.

jasno i przejrzyscie wyjasnia nowy materiat jezykowy.

wyjasnia materiat tyle razy, ile potrzebuja uczniowie.

jest dostepny dla kazdego ucznia, ktory potrzebuje pomocy.

korzysta z nowoczesnych pomocy audiowizualnych, takich
jak: CD, DVD, Komputer, Internet na lekcji.

postuguje sie jezykiem angielskim na lekcjach.

przeprowadza rzetelne lekcje powtdrzeniowe przed sprawdzianem.

omawia sprawdziany i kryteria oceniania.

na zajeciach wykorzystuje wiedze¢ i umiejetnosci, jakie
zdobywaja na innych lekcjach.

zachgcauczniéw do mowienia, zadajac pytania, dajac wskazowki.

nie przeszkadza uczniom w trakcie wypowiedzi.

w klasie jest duzo pomocy dydaktycznych, map, plakatow
anglojezycz- nych.

zachgcaucznidw do poszerzania swoich wiadomosci o krajach
angiel- skiego obszaru jezykowego, np. przez korzystanie z
zasobOw biblioteki, serwisow internetowych, czasopism,
ogladanie filmow anglojezycznych w oryginale.

daje uczniom mozliwos¢ stuchania innych gtosow, nie tylko
jego/jej

chwali uczniow za dobrze wykonane zadania.

zachecauczniéw do samodzielnosci i do dziatania.

stosuje duzo réznorodnych ¢wiczen na jednej lekcji, aby
uczniowie mogli zrozumiec¢ i przyswoi¢ materiat na lekcji.

jasno podaje kryteria oceniania.
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